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दहन्द  भािा–मशक्षण  : सैद्धाजन्तक स्वरूप 

शैशव अवस्िा से ह  मनुटय की मशक्षा प्रारम्भ हो जाती है। माता-षपता बच्च ेके सामने 

ह  कुछ ध्वननयाँ रखते हैं और उसे अनुकरण के मलए प्रेररत करते हैं। जब बच्चा समाज 

के संपकि  में आता है तो वह ध्वननयों को बार-बार सुनता है, उनका अनुकरण करता है 

और इस प्रकार बच्च ेके व्यवहार में पररवतिन आता जाता है। अतः माता-षपता आदद के 

बच्च ेको मसखाना ‘मशक्षण’ है, ध्वननयों आदद को बार-बार सुनकर उनका अभ्यास करना 

‘प्रमशक्षण’ है, बच्च ेके व्यवहार में होने  वाला पररवतिन ‘अचधगम’ है तिा इन सबके मूल 

में जो वषृि काम करती है , वह ‘जजज्ञासा’ है। इस अनौपचाररक मशक्षा के बाद षवद्यािी 

औपचाररक मशक्षा के माध्यम से अध्यापक के सपंकि  में आता है। प्रमुख भािा षवद्वान 

डॉ. मुकेश अग्रवाल ने मशक्षा के बारे में यह कहा है कक – 

“मशक्षा का अिि है ककसी प्रकार का ज्ञान या षवद्या प्राप्त करने के मलए सीखने-मसखाने 

का िम।”1 प्रस्तुत अध्याय में दहन्द  भािा-मशक्षण के मसद्धांतों को आधार बनाकर भािा-

मशक्षण के स्वरूप, अन्य भािा के रूप में दहन्द -मशक्षण के प्रयोजन, अन्य भािा-मशक्षण 

की पद्धनतयाँ, द्षवतीय भािा के रूप में दहन्द  मशक्षण, मशक्षण सामचग्रयों का मूकयांकन 

आदद षवियों पर षवस्ततृ चचाि करते हुए भािाई कौशलों के बारे में बताया गया है तिा 

मशक्षा की राटर य नीनत को दशािया गया है। 

2.1 भािा मशक्षण का स्वरूप : सामान्यतः मशक्षण का अिि है – मशक्षा देना, ज्ञान प्रदान 

करना, मसखाना, कौशल षवकमसत करना। ककसी भी प्रकार का सैद्धाजन्तक अिवा 

व्यावहाररक ज्ञान प्रदान करना मशक्षण कहलाता है। परंत ुभािा-मशक्षण के संदभि में मात्र 

सैद्धाजन्तक ज्ञान प्रदान करना पयािप्त नह ं माना जा सकता। अन्य ज्ञानपरक षवियों से 

मभन्न इसके माध्यम से बच्च ेके भािाई व्यवहार में पररवतिन लाने का प्रयास ककया जाता 

है। समाज में व्यवहार के समय भािा की महती भूममका होती है। यदद व्यजक्त के पास 
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ज्ञान है परंतु उसे प्रस्तुत करने के मलए उपयुक्त एवं प्रभावी शब्दावल  नह ं है तो स्वयं 

उस व्यजक्त अिवा समाज को उसका कोई लाभ नह ं होगा। इसमलए अध्यापक को पूणि 

सजग रहते हुए ननजश्चत लक्ष्य के साि षवद्यािी के भािाई कौशलों को षवकमसत करने 

का प्रयास करना पड़ता है।  

हम यह कह सकते हैं कक समाज में रहते हुए बच्चा अपने माता-षपता, भाई-बहन तिा 

अन्य लोगों से कुछ-न-कुछ सीखता रहता है। अतः वह भी मशक्षण है। परंतु जब हम 

भािाई मशक्षण की बात  करते हैं तो यह उपयुिक्त अनौपचाररक मशक्षण से मभन्न होता 

है। यह एक औपचाररक, सुननयोजजत, सोद्देश्य प्रकिया है जजसमें बच्च ेकी भािाई कौशलों 

की क्षमता को षवकमसत एवं पररमाजजित ककया जाता है। भािाई कौशल चार माने जाते हैं 

– सुनना (श्रवण), बोलना (भािण), पढ़ना (वाचन), मलखना (लेखन)। इनमें प्रिम दो मुयय 

कौशल हैं तिा अनंतम दो गौण कौशल। बच्चा अनौपचाररक मशक्षण के माध्यम से प्रिम 

दो का ज्ञान प्राप्त कर सकता है परंतु इनमें रह जानेवाल  त्रदुियों को पररमाजिन तिा 

वाचन और लेखन का ज्ञान औपचाररक मशक्षण के माध्यम से संभव होता है और इसमें 

अध्यापक की भूममका महत्वपूणि होती है।  

प्राचीनकाल में मशक्षण के कें र में अध्यापक िा। वह जबदिस्ती बच्चे के मजस्तटक में सार  

जानकाररयाँ िँूसने का प्रयास करता िा, परंतु नवीन शोधों और जानकाररयों ने मशक्षण 

के लक्ष्य अध्येता को महत्वपूणि बना ददया है। आज अध्यापक के मलए मनोषवज्ञान का 

आश्रय लेना आवश्यक हो गया है। बच्च ेकी वय, रुचच, पररवेश आदद के अनुकूल ह  आज 

उसे सामग्री प्रदान की जाती है। इसके साि ह  भािाषवज्ञान ने भी पयािप्त िांनतकार  

जानकाररयाँ द  हैं। आज यह आवश्यक नह ं है कक बच्च ेको ‘क, ख, ग ...’ के िम से 

वणि-रचना मसखाई जाए। भािाषवज्ञान और मनोषवज्ञान ने इस िम को पररवनतित रूप में 

मसखाने पर बल ददया है। आज भािा-मशक्षण का प्रारम्भ वणि के स्िान पर वाक्य स े
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करने को वर यता द  जाती है। इस प्रकार अध्यापक के मलए आवश्यक हो गया है कक 

उसे मनोषवज्ञान और भािाषवज्ञान की सामान्य जानकार  अवश्य हो।  

मशक्षण के मलए अध्यापक जजस सामग्री का उपयोग करता है, उसके संबंध में माना जाता 

है कक वह ज्ञानवधिक के साि-साि बच्च ेकी रुचच के अनुकूल एवं रोचक भी हो। इसमलए 

बच्च ेको चचत्र ददखाकर वणों, शब्दों आदद का ज्ञान कराया जाता है। इतना ह  नह ं, 

षवद्यािी की आवश्यकतानुसार अध्यापक मशक्षण-सामग्री को कम, अचधक अिवा पररवनतित 

भी कर सकता है। अध्यापक को आवश्यकता अनुभव होने पर सामग्री की पुनव्यिवस्िा 

एवं पुनरिचना भी करनी पड़ती है। एक बार सामग्री का ननमािण कर उससे विों कायि नह ं 

चलाया जा सकता। समय, जस्िनत एवं पररवेश की आवश्यकता के अनुसार अध्यापक को 

उसमें पररवतिन करना पड़ता है और समय-समय पर नवीन सामग्री का ननमािण भी करना 

पड़ता है।  

मशक्षण एक योजनाबद्ध कायि है। अध्यापक कक्षा में जाकर बच्च ेके सम्मुख भािण देना 

प्रारम्भ नह ं कर सकता। उसे अपने पाि का पररवेश के साि सहयोजन (समवाय) करना 

पड़ता है। इसके मलए उसे पाि योजना भी बनाना पड़ती है। ककतने समय में षवद्यािी 

को औपचाररक रूप से ककतना पढ़ाया जा सकता है, पाि के आधार पर कौन-कौन से 

संभाषवत प्रश्न हो सकते हैं, कहाँ व्यायया की आवश्यकता होगी, आदद के आधार पर पूणि 

योजना बनाकर ह  आवश्यक कक्षा में जाता है। कक्षा में भी अध्येता को संदभािनुसार ह  

मशक्षा द  जाती है। जजस प्रकार का संदभि हो वणि, शब्द, रूप, वाक्य-रचना आदद भी उसी 

प्रकार की होती है। कहाननयों की भािा सरल एव ंप्रवाहपूणि होगी तो जानकार  देनेवाले 

लेखों की भािा में अपेक्षाकृत गंभीर शब्दों आदद का प्रयोग होगा। भािा और संस्कृनत का 

अिूि संबंध है, अतः बच्चे को समाज और संस्कृनत की जानकार  देना और उनके उपयुक्त 

भािा का प्रयोग करना भी मशक्षण के समय ध्यान रखने योग्य षविय हैं। षवमभन्न 
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प्रयुजक्तयों की भािा भी मभन्न होती है उदाहरणािि, सादहत्य और षवचध की भािा-शैल  में 

अतंर होता है, अतः उच्च स्तर पर भािा अध्यापक इस प्रकार मशक्षण करता है कक 

षवद्यािी अन्य षवियों में प्रयुक्त होनेवाल  भािा सादहत्य से उसका अतंर भी समझ सके।  

अन्य भािा मशक्षण मातभृािा मशक्षण के कुछ अिों में मभन्न होता है। मातभृािा मशक्षण 

में षवद्यािी के चारों कौशलों के षवकास पर बल ददया जाता है, परंतु अन्य भािा मशक्षण 

में अध्येता अपनी आवश्यकतानुसार दो, तीन अिवा चार कौशलों में रुचच रखता है अतः 

मशक्षण-सामग्री और उसका स्तर भी उसी के अनुरूप पररवनतित हो जाता है। अन्य भािा 

मशक्षण में अध्येता की उम्र और भािाई अनुभव भी मातभृािा भािी से मभन्न होता है। 

यह भी ध्यातव्य है कक मातभृािाभािी अनौपचाररक वातावरण में भािा सीखकर आता है, 

षवशिेतः दोनों प्रमुख कौशलों पर षवद्यािी का अचधकार होता है। अध्यापक का मुयय 

दानयत्व उनमें प्राप्त भूलों की ओर षवद्यािी का ध्यान केजन्रत कर भािा का पररमाजिन 

करना होता है। परंत ुअन्य भािा मशक्षण में षवद्यािी नए मसरे से भािा सीखना प्रारम्भ 

करता है। यह भी आवश्यक नह ं कक उसका सामाजजक पररवेश लक्ष्य भािा का ह  हो। 

अध्यापक जब मशक्षण प्रारम्भ करता है तो ध्वनन, शब्द, रूप, वाक्य-रचना, अिि, संस्कृनत 

प्रत्येक स्तर पर उसकी मातभृािा व्याघात उत्पन्न करती है। उदाहरणािि, दहन्द  के दो 

स्वननमों – ‘ट्’ तिा ‘त’् के मलए अगें्रज़ी में एक ह  स्वननम ‘T’ है। इसी प्रकार दहन्द  में 

चाय, दधू, मसगरेि को षपया जाता है तो असममया भािी इन्हें खाते हैं। दहन्द  के ‘त’ू, 

‘तुम’, ‘आप’ सविनाम रूपों के मलए अगें्रज़ी में ‘you’ ह  है। इसी प्रकार, अगें्रज़ी में ‘तीन’ 

मलगं हैं तो दहन्द  में ‘दो’। अध्यापक अपनी सामग्री की रचना और प्रस्तुतीकरण इस 

प्रकार करता है कक षवद्यािी लक्ष्य भािा का प्रयोग मातभृािाभािी के लगभग समान कर 

सके। इसके साि ह  एसे क्षण भी आ सकते हैं जब षवद्यािी की रुचच अध्ययन में कम 

हो जाये। ऐसी जस्िनत में अध्यापक षवद्यािी को उत्प्रेररत करने का कायि भी करता है।  
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2.2 अन्य भािा के रूप में दहन्द  भािा मशक्षण का प्रयोजन  

मानव के प्रत्येक कायि के पीछे कोई-न-कोई प्रयोजन अवश्य होता है। भािा-मशक्षण भी 

सप्रयोजन किया है। भािा ककसी-न-ककसी षवशिे उद्देश्य या प्रयोजन के संदभि में सीखी 

और मसखाई जाती है। यह माना जाने लगा है कक जब तक भािा-मशक्षण के उद्देश्य एवं 

प्रयोजन ननधािररत नह  ंकर मलए जाते, उसकी साििकता और संप्राजप्त का मूकयांकन भी 

संभव नह ं हो पाएगा। भािा-मशक्षण की अपनी मसद्चध ननधािररत प्रयोजन की मसद्चध है 

जो प्रयोक्ता (मशक्षािी) सापेक्ष होती है। भािा-प्रयोक्ता की षवमभन्न आवश्यकताओं की 

पूनत ि के साधन के रूप में भाि-मशक्षण की मसद्चध को एक ऐसी अषवजच्छन्न संतत रेखा 

के रूप में देखा जा सकता है जजसके एक छोर पर षवदेशी प्रयोक्तावगि है और दसूरे छोर 

पर मातभृािी प्रयोक्तावगि। दहन्द  भािा-मशक्षण के क्षेत्र के संदभि में यह कहा जा सकता 

है कक उसके एक छोर पर ऐसे व्यजक्तयों का समुदाय है जो न दहन्द  भािा जानता है 

और न जजसे सामाजजक और वैयजक्तक आवश्यकताओं के मलए दहन्द  भािा जानना ह  

ज़रूर  है और उसके दसूरे छोर पर ऐस ेव्यजक्तयों का समुदाय है जो न केवल दहन्द  

भािा का कामचलाऊ ज्ञान रखता है वरन उसके मानक रूप के प्रयोग की दक्षता भी 

रखता है।  

कोई भी राटर बबना ककसी राटरभािा के अपनी पहचान और प्रनतटिा नह  ंबना सकता। 

सन ्1917 ई॰ में राटरषपता महात्मा गाँधी ने भारत की राटरभािा के संदभि में यह कहा 

िा कक  - ककसी भी भािा में राटरभािा बनने के मलए ननम्नमलखखत गुण ज़रूर होने 

चादहए –  

क. उसे सरकार  कमिचार  आसानी से सीख सके।  

ख. वह समस्त भारत में धाममिक, आचििक और राजनीनतक संपकि  के माध्यम के रूप में 

प्रयोग के मलए सक्षम हो।  
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ग. वह अचधकांश भारतीयों द्वारा बोल  जाती हो।  

घ. सारे देश को उसे सीखने में आसानी हो।  

ङ.ऐसी भािा को चनुते समय अस्िायी या क्षखणक पररजस्िनतयों को महत्व न ददया जाए।  

भारतीय भािाओं में केवल दहन्द  ह  एक ऐसी भािा है जजसमें उपयुिक्त सभी गुण हैं। 

ध्यातव्य है कक राटरभािा केवल राटर की भािा ह  हो सकती है, कोई षवदेशी भािा नह ं। 

षवदेशी भािा ककसी राटर की राजभािा, संपकि  भािा या सहभािा भले ह  हो जाये, लेककन 

वह राटरभािा तो कतई नह ं हो सकती। यह अलग बात है कक ककसी राटर की राटरभािा 

वस्तुतः जनवाणी होती है और उसके सुख-दखु, संस्कृनत, परंपरा, सभ्यता और अजस्मता 

से जुड़ी होती है, वह समस्त राटर के षवचार-षवननमय और संपकि  का माध्यम होती है। 

वह राजकीय संपषि नह  ंहै, अषपतु सामाजजक संपषि होती है। कोई भािा राटरभािा की 

गररमा राज्वयाश्र्य के कारण नह ,ं अषपतु सामाजजक स्वीकृनत और प्रनतटिा के कारण प्राप्त 

करती है। इस दृजटि से दहन्द  को राटरभािा यहाँ की जनता, उसकी परंपरा, सभ्यता, 

संस्कृनत, व्यवहार और स्वीकृनत ने बनाया है। जनसमििन और उसकी शजक्त ने दहन्द  

को राटरभािा की गररमा द  है। दहन्द  मात्र भािा नह ं है, बजकक राटरषपता महात्मा गाँधी 

के स्वराज्वय अिवा रामराज्वय का सपना है और राटर की एकता की कंुजी है। हमार  

सांस्कृनतक चतेना और ऐनतहामसक परम्पराओं की रक्षा भी अब दहन्द  से ह  संभव है, 

कारण दहन्द  एक ओर संस्कृत की बेि  है तो दसूर  ओर कन्याकुमार  स ेलेकर कश्मीर 

तक राटर को एक जुि में रखने वाला मंगलसूत्र है।  

भािा का व्यजक्त, समाज और राटर के जीवन में एक महत्वपूणि स्िान है। एक ओर वह 

व्यजक्तत्व के षवकास और अमभव्यजक्त का माध्यम है तो दसूर  ओर उसके सामाजीकरण 

का साधन, एक ओर वह समाज में सम्प्रेिण व्यवस्िा का उपकरण बनती है तो दसूर  

ओर व्यजक्तयों को सामाजजक वगों में बाँधने और उनसे बबलगाव करने का हेत,ु एक ओर 
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वह राटर य भावना का संवाहक बनती है तो दसूर  ओर एक ह  राटर के षवमभन्न भािाई 

समुदाओं में षविम भाव उत्पन्न करने वाल  एक चतेना। अतः भािा-मशक्षण संबंधी ननणिय 

का राटर, समाज और व्यजक्त के जीवन पर व्यापक प्रभाव पड़ता है। भािा और भािा-

मशक्षण नीनत के इस प्रभाव के प्रनत जनसामान्य सामान्यतः सजग और सचते नह ं होता 

पर वस्तुतः कोई देश षवघदित होगा या संगदित, यह कृिक प्रधान सामंती प्रिा ननवािह 

करता रहेगा अिवा यंत्र प्रधान मशीनी युग का ननमािण, वह अलग रहकर राटरों से किा 

रहेगा अिवा दसूरे राटरों को प्रभाषवत करने और उनसे प्रभाषवत होने की ओर बढ़ेगा – 

इन सबका सीधा संबंध भािा-मशक्षण नीनत के साि देखा जा सकता है।  

यह सामान्य अनुभव की बात है कक जो वस्तु ननत प्रनतददन व्यवहार में आने लगती है, 

उसे हम प्रायः सहज और सामान्य रूप में ग्रहण करने के अभ्यस्त हो जाते हैं। ऐसी 

वस्तुएँ आमतौर पर हमारा ध्यान आकषिित करने की क्षमता खोने लगती हैं। स्वभाव और 

आदत के रूप में हम भािा का ननत प्रनतददन व्यवहार करते हैं। व्यवहार के षवषवध क्षेत्रों 

में हम इसका उपयोग करते हैं। षवमभन्न लक्ष्यों की पूनत ि के मलए हम इसको मभन्न-मभन्न 

रूप में अपनाते हैं। हम यह भले ह  अनुभव न करें पर भािा हमारे सामाजजक जीवन के 

हर सांस में ककसी-न-ककसी रूप में बंधी नछपी रहती है। अपने सामाजजक जीवन में प्राणरूप 

मसद्ध इस उपकरण को स्वभावतः हम स्वीकारते और अपनाते चले जाते हैं, बबना यह 

सोच ेकक भािा कक अपनी प्रकृनत क्या है? भािा, स्वयं में है क्या? यह  कारण है कक 

मशक्षा के व्यापक संदभि में भािा का क्या स्िान होना चादहए, मशक्षािी को समाज और 

राटर की अपनी अपेक्षाओं के पररप्रेक्ष्य में भािा-ज्ञान पर ककतना बल देना चादहए, अन्य 

षवियों और अनुभव के साि इसे ककस रूप में सहयोजजत करना चादहए आदद कई 

आधारभूत प्रश्नों की हम उपेक्षा कर जाते हैं।  
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मशक्षा के संदभि में यह कहा जा सकता है कक हम बच्च ेको भले ह  भािा की जानकार  

एक अलग षविय क्षेत्र (व्याकरण या भािाषवज्ञान) के रूप में न दें, वह हर षविय और 

ज्ञानवाताि के साि इसको अज्ञात भाव से सीखता चलता है। यह ध्यान देने योग्य बात है 

कक सामान्य मशक्षा में भािा का अपना ‘षविय’ नह ं होता, पर वह हर ‘षविय’ के माध्यम 

रूप में जस्ित ममलता है। चाहे हम इनतहास-भूगोल षविय को पढ़ाएँ अिवा भौनतक-

रसायनशास्त्र षविय को, भािा से असम्बद्ध रहकर हम न तो इसकी मशक्षा दे सकते हैं 

और न मशक्षािी इसे अपने भीतर आत्मसात ह  कर सकता है। कारण स्पटि है – भािा 

अगर सामाजजक वस्तु के रूप में सम्प्रेिण व्यवस्िा का माध्यम है तो वह मानमसक 

जीवन कक संककपनात्मक शजक्त भी है। अगर मशक्षक, षवियवस्तु को सह  भािाप्रयोग में 

बांधकर मशक्षािी तक पहँुचा नह ं सकता, तो वह अपने कायि में लक्ष्यच्युत ह  माना 

जाएगा और इसी प्रकार अगर मशक्षािी, संप्रेटय क्य को सह  भािा के सहारे अपनी 

संककपनात्मक भूमम पर उतार कर उसे आत्मसात नह ं कर लेता, तो उसे मशक्षा का योग्य 

ग्राहक नह ं कहा जा सकता। इस पूर  प्रकिया के संदभि में यह कहा जा सकता है कक 

भािा, संप्रेटय क्य के रूप में भले ह  ‘षवियवस्तु’ के रूप में मसद्ध न मानी जाए पर 

पूर  सम्प्रेिण प्रकिया अिवा मशक्षाव्यापार का वह आधारभूत अगं है। यह  कारण है कक 

आज मशक्षाषवद और दाशिननक यह स्वीकार करने लगे हैं कक हर शैक्षक्षक उद्देश्य की 

असफल पररणनत अिवा गलत प्रयोग होता है।  

मातभृािा का ज्ञान षवद्यािी को सहज रूप में हो जाता है परंतु अन्य भािा ननजश्चत 

प्रयोजन के साि सीखी जाती है। अन्य भािा-मशक्षण के प्रयोजनों की चचाि दो प्रकार से 

की जाती है। एक मशक्षण संस्िान ककस स्तर पर षवद्यािी में ककस कुशलता को षवकमसत 

करना चाहता है। इस दृजटि से अलग-अलग मशक्षण संस्िान अलग-अलग चचतंन मनन 

कर लगभग समान उद्देश्यों तक पहँुच ेहैं। इसके अनुसार षवद्यािी में श्रवण, भािण, 

वाचन और लेखन कौशल की योग्यता का षवकास करना ह  अन्य भािा-मशक्षण का 
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उद्देश्य है। इसमें ननधािररत करने योग्य महत्वपूणि त्य यह  रहता है कक प्रािममक, 

माध्यममक, उच्च माध्यममक आदद स्तरों पर ककस कौशल को ककतना षवकमसत ककया 

जाए। इसी आधार पर पाठ्यिम का ननधािरण ककया जाता है। परंतु अन्य भािा-मशक्षण 

के उद्देश्यों को षवद्यािी की दृजटि से भी देखा जाना चादहए। अन्य भािा का मशक्षण दो 

प्रकार से होता है। एक जजसमें षवद्यािी को कें र में न रखकर उसकी रुचच आदद की 

षवशिे परवाह न कर उसे अन्य भािा मसखाई जाती है, जैसे भारत में बत्रभािा फॉरमूले के 

अतंगित षवद्यािी को अँगे्रजी और मातभृािा के अनतररक्त एक अन्य भािा भी सीखनी 

पड़ती है। इस जस्िनत में मशक्षण-संस्िान अिवा सरकार ह  अन्य भािा-मशक्षण के उद्देश्यों 

का ननधािरण करती है, यिा – राटर य एकता बढ़ाना, सांस्कृनतक आदान-प्रदान, भावात्मक 

एकता बढ़ाना आदद। परंतु, अनेक बार षवद्यािी स्वेच्छया अन्य भािा सीखने की ओर 

प्रेररत होत ेहैं। ऐसी जस्िनत में उद्देश्यों के कें र में भी वह  होते हैं, वे ननजश्चत उद्देश्यों 

के साि अन्य भािा अचधगम की ओर प्रेररत होते हैं। डॉ॰ मुकेश अग्रवाल के अनुसार 

अन्य भािा-मशक्षण के प्रमुख प्रयोजन ननम्नमलखखत हैं – 

“1. ज्ञानाजिन : अन्य भािा-मशक्षण का प्रमुख प्रयोजन है अन्य भािा में उपलब्ध ज्ञान 

का अजिन करना। अन्य देशों के प्राचीन ज्ञान के संबंध में जजज्ञासा रखनेवाले षवद्यािी 

इस प्रयोजन के साि अन्य भािा अचधगम की ओर प्रेररत होते हैं। कभी-कभी शोधपरक 

दृजटि भी कें र में रहती हैं। उदाहरणािि रूस तिा जापान आदद देशों के षवद्याचिियों न े

ज्ञानाजिन की दृजटि से ह  दहन्द  भी सीखी। जो देश आज ज्ञान, षवज्ञान, तकनीक, कला 

आदद के क्षेत्र में षवकमसत देशों की कोदि में आते हैं, उसकी भािा सीखने की ओर भी 

षवद्यािी प्रेररत होते हैं क्योंकक यह ज्ञान सभी भािाओं में अनूददत नह ं हो पाता, दसूरे 

स्वयं उस भािा का ज्ञान होने पर षवद्यािी प्रामाखणक रूप से सार  जानकाररयाँ एकत्र 

कर सकता है।  
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2. संस्कृनत के संबंध में जानना : वैज्ञाननक साधनों के षवकास ने आज षवश्व को बहुत 

छोिा कर ददया है। अतः आज व्यजक्त मसफ़ि  अपने और अपने पररवेश के संबंध में जानकर 

ह  संतुटि नह ं हो सकता। वह अन्य देशों एव ंउनकी संस्कृनत को जानना चाहता है। 

भारत, ममस्र, यूनान आदद षवकमसत सभ्यताओं और समदृ्ध सांस्कृनतक धरोहरवाले देशों 

की संस्कृनत को ननकि से जानने की इच्छा तो और भी स्वाभाषवक है। संस्कृनत को 

जानने का सबसे सहज सुलभ माध्यम भािा है, अतः षवद्यािी अन्य भािा अचधगम की 

ओर प्रेररत होते हैं। भािा के माध्यम से षवद्यािी उस देश के रहन-सहन, र नत-ररवाज, 

खान-पान, नतृ्य-संगीत, पवि-त्यौहार आदद के संबंध में ननजश्चत जानकार  प्राप्त कर सकता 

है।  

3. व्यवसाय का षवकास : वैज्ञाननक और तकनीकी प्रगनत के कारण आज मानव अपने 

शहर और देश को उसकी पररचध नह ं मानता। वह जानता है कक षवश्व में उसके मलए 

अपार क्षेत्र खलुा हुआ है। इसी कारण वह अपने देश को छोड़कर दसूरे देशों में नौकर , 

मशक्षण, व्यवसाय और उद्योग के क्षेत्र में जा रहा है। भारत के हजारों-लाखों व्यजक्त इसी 

प्रयोजन से षवदेशों में अननवासी भारतीय के रूप में रह रहे हैं। इसी प्रकार भारत में भी 

अनेक षवदेशी कंपननयाँ और उनके साि षवदेशी नागररक भी आ रहे हैं। परंतु नौकर  से 

लेकर उद्योग तक सभी क्षेत्रों में वास्तषवक प्रगनत का मागि तभी खलु सकता है जब 

व्यजक्त उस क्षेत्र की भािा भी जानता हो। इससे वह उस षविय से संबजन्धत जानकाररयाँ 

प्रामाखणक रूप से एकत्र कर सकता है और वहाँ के नागररकों तिा अचधकाररयों को प्रभाषवत 

कर सकता है। भारत में अगें्रज़ी की लोकषप्रयता का एक कारण यह भी है। अतः व्यवसाय 

उद्योग तिा धनाजिन में रुचच रखनेवाले व्यजक्तयों के मलए अन्य भािा अचधगम एक 

आवश्यकता बन जाती है।  
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4. आनन्द की प्राजप्त : अन्य भािा-मशक्षण का एक प्रयोजन है – आनदं की प्राजप्त। 

षवद्यािी मात्र मातभृािा के अध्ययन से ह  संतुटि नह ं होता। वह अन्य भािाओं के 

सादहत्य का रसास्वादन भी करना चाहता है। ‘रस’ का आस्वाद एसी जस्िनत है जो चचि 

को ननमिल करती है। व्यजक्त जजतना अचधक इसका आस्वादन करता है, उतनी ह  उसकी 

इच्छा और बढ़ती है। वह सत,् चचत,् आनंद रूप रस में डूब जाना चाहता है। अन्य भािा 

का सादहत्य यदद व्यजक्त को अनूददत रूप में प्राप्त भी हो जाए तब भी व्यजक्त संतुटि 

नह ं हो सकता क्योंकक सादहत्य में प्रयुक्त शब्दों को प्रनतशब्द मूल की छाया मात्र ह  होत े

हैं। इसीमलए देवकीनंदन खत्री के उपन्यासों – चंरकांता, चरंकांता संतनत आदद को पढ़न े

के मलए अनेक लोगों ने दहन्द  सीखी िी।  

5. षवचारों का आदान-प्रदान : षवचारों का आदान-प्रदान करने की इच्छा भी अन्य भािा 

अचधगम का प्रमुख प्रयोजन है। मातभृािा के माध्यम से व्यजक्त अपने भािाई पररवेश के 

व्यजक्तयों के साि भी षवचार-षवननमय कर सकता है। परंतु आज व्यजक्त के पररचय का 

क्षेत्र षवस्तररत हो गया है। अपने भािाई क्षेत्र के बाहर भी ऐसे ममत्र, पररचचत रहते हैं, 

जजनसे मात्र उन्ह ं की भािा में षवचारों का आदान-प्रदान संभव है। इसी प्रकार व्यजक्त 

अपने मनोभाव दसूरे भािाई समाज तक भी पहँुचाना चाहता है और उनके षवचारों को 

जानने की इच्छा भी उसके मन में रहती है।यह अन्य भािा अचधगम के माध्यम से ह  

संभव हो सकता है।  

6. भािाओं के तुलनात्मक अध्ययन की इच्छा : मानव की इच्छाओं का कोई अतं नह ं 

है। वह सदैव अन्य बातों को जानने और उनके षववेचन-षवश्लेिण की इच्छा रखता है। 

तुलना करना मानव की जन्मजात प्रवषृि है। वह सदैव प्रत्यक्ष-परोक्ष रूप से अपनी वस्तुओं 

की दसूरों से तुलना करता रहता है। षवद्यािी भी इसका अपवाद नह ं है। मातभृािा का 

अध्ययन करते-करते ह  उसके मन में दसूर  भािाओं को जानने और उनका तुलनात्मक 
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अध्ययन करने की इच्छा बलवती हो जाती है और अवसर ममलने पर वह अन्य भािा 

अचधगम के मलए प्रेररत हो जाता है। तुलनात्मक अध्ययन के माध्यम से षवद्यािी एक 

भािा के शब्द-भंडार, मुहावरे, लोकोजक्त, शब्दों के अिि-वैमशटट्य आदद से पररचचत होता 

है। इसस ेउसकी जजज्ञासा का समाधान होता है, ज्ञान-समदृ्चध आती है और भािा-क्षेत्र में 

कायि करने की प्रेरणा ममलती है।  

7. व्यजक्तत्व-षवकास : अन्य भािा अचधगम का उद्देश्य व्यजक्तत्व का षवकास भी है। 

मातभृािा के मशक्षण से भी व्यजक्तत्व का षवकास होता है। परंतु जब व्यजक्त अन्य भािा 

के संपकि  में आता है तो इस भािा षवशिे के क्षेत्र के ननवामसयों की र नत-ररवाज, खान-

पान के साि ह  उनके आदशों, जीवन-मूकयों, ज्ञान और षवचारों से भी पररचचत और 

प्रभाषवत होता है। इसका स्पटि प्रभाव उसके पूरे व्यजक्तत्व पर पड़ता है। बाहर आने-

जाने, अन्य लोगों से बातचीत करने, उन्हें प्रभाषवत करने की क्षमता का षवकास होने स े

उसका आत्मषवश्वास बढ़ता है। मभन्न समाज और संस्कृनत को जानने-परखने से व्यजक्त 

की चचिवषृियों का पररटकार होता है, उसमें सदहटणुता बढ़ती है। स्वािि भावना से ऊपर 

उिकर व्यजक्त पूरे समाज के प्रनत सहानुभूनतपूणि दृजटिकोण अपनाता है।  

8.जजज्ञासा की संतुजटि : षवद्यािी जब अन्य भािा सीखने की ओर अग्रसर होता है तब 

वह ननजश्चत उद्देश्य लेकर आता है। परंतु लक्ष्य भािा में गनत होने पर वह उस समाज 

के सामाजजक, आचििक, धाममिक, राजनीनतक आदद पक्षों को भी जानना चाहता है। भािा 

में रुचच रखनेवाले षवद्यािी की रुचच लक्ष्य भािा की संरचना में हो सकती है। तात्पयि 

यह है कक षवद्यािी अपनी रुचच के अनुसार लक्ष्य भािा समाज के ककसी क्षेत्र षवशिे में 

जजज्ञासा रखता है और उस जजज्ञासा का शमन अन्य भािा-मशक्षण के माध्यम से करता 

है।  
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9. आत्मामभव्यजक्त : अन्य भािा-मशक्षण का एक उद्देश्य यह भी रहता है कक षवद्यािी 

आत्मामभव्यजक्त कर सके। यह सह  है कक आत्मामभव्यजक्त मातभृािा में भी हो सकती 

है, परंतु मानव मजस्तटक बहुत जदिल है, वह सामान्य से संतुटि नह ं होता। इसमलए 

अनेक व्यजक्त षवदेशी भािाओं में सादहत्य रचना करते हैं। भारत में खशुवंत मसहं सर खे 

सादहत्यकार हैं जो ‘पंजाबी’ के स्िान पर अगें्रज़ी में लेखन पसंद करते हैं। इसी प्रकार 

अन्य दहदं तर भािाभािी भी दहन्द  में रचनाएँ करते रहते हैं। इस दृजटि से आत्मामभव्यजक्त 

को भी अन्य भािा-मशक्षण का एक प्रयोजन माना जा सकता है।”2  

भािा-मशक्षा वस्तुतः षवद्यािी के सम्पूणि व्यजक्तत्व को षवकमसत करने का माध्यम है। 

यहाँ यह जजज्ञासा हो सकती है कक षवद्यािी जजस एक अिवा एकाचधक प्रयोजनों से 

भािा-मशक्षण की ओर अग्रसर होता है उनकी मसद्चध भी कर पाता है या नह ं। वस्तुतः 

‘मसद्चध’ पक्ष षवद्यािी से सम्बद्ध है, मशक्षक से नह ं। मशक्षक उस मसद्चध में प्रेरक का 

कायि अवश्य कर सकता है। षवद्यािी की दृजटि से सोच ेतो वणि, शब्द, रूप-रचना, वाक्य-

रचना आदद के स्तरपर षवद्यािी ने अपेक्षक्षत ज्ञान प्राप्त ककया अिवा नह ं, इसकी 

जानकार  तो पर क्षण-मूकयांकन के माध्यम से ह  हो जाती है और षवद्यािी में इन 

कौशलों को बढ़ाने के प्रयास भी ककए जा सकते हैं। भािा-मशक्षण के बहृिर उद्देश्यों के 

संबंध में इतना तो ननजश्चत है कक उन सभी उद्देश्यों की मसद्चध एक सीमा तक तो 

अवश्य होती है परंतु यह मसद्चध तभी सम्यक बनती है जब षवद्यािी का चारों भािाई 

कौशलों पर पूणि अचधकार हो जाए। वस्तुतः यह एक सतत चलने वाल  प्रकिया है। भािा-

मशक्षण के समय जजन ननजश्चत प्रयोजनों के साि षवद्यािी आगे बढ़ता है, मशक्षण के 

माध्यम से उनकी मसद्चध का प्रयास उम्रभर करता रहता है। यह  भािा-मशक्षण के प्रयोजनों 

की सीमा भी है और शजक्त भी।  

2.3 अन्य भािा-मशक्षण की पद्धनतयाँ  
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डॉ॰ मुकेश अग्रवाल के अनुसार अन्य भािा-मशक्षण की पद्धनतयों की संयया षवद्वानों ने 

लगभग पचास तक बताई है। प्रमुख मशक्षाषवद षवमलयम फ्ांमसस मैके के अनुसार मुयय 

मशक्षण-पद्धनतयाँ पंरह हैं –  

"1.प्रत्यक्ष पद्धनत, 2.पिन पद्धनत, 3.व्याकरण पद्धनत, 4.मनोवैज्ञाननक पद्धनत, 

5.ध्वनन वैज्ञाननक पद्धनत, 6.स्वाभाषवक पद्धनत, 7.सजम्मश्रण पद्धनत, 8.इकाई पद्धनत, 

9.द्षवभािीय पद्धनत, 10.अनुवाद पद्धनत, 11. व्याकरण-अनुवाद पद्धनत, 12. सजातीय 

पद्धनत, 13. अभ्यास-मसद्धांत पद्धनत, 14. अनुकरणात्मक पद्धनत, 15. भािा-ननयंत्रण 

पद्धनत ।”3  

डॉ॰ मुकेश अग्रवाल के अनुसार अन्य प्रमुख मशक्षण पद्धनतयाँ ननम्नमलखखत हैं  -  

“1.स्वयं मशक्षक पद्धनत, 2.वातािलाप पद्धनत, 3. संभािण पद्धनत, 4. श्रवण–भािण 

पद्धनत, 5. संदभि पद्धनत, 6.भािा प्रयोगशाला पद्धनत, 7.चलचचत्र पद्धनत, 8.आधार 

पद्धनत, 9.सरल करण पद्धनत, 10. मौखखक पद्धनत, 11.रचना पद्धनत, 12.चयन 

पद्धनत, 13.सुझावपरक पद्धनत, आदद ।”4  

इनमें से कुछ पद्धनतयों पर नीच ेषवचार ककया जा रहा है – 

1.प्रत्यक्ष पद्धनत  : इस पद्धनत में षवद्यािी को अन्य भािा का ज्ञान मातभृािा के 

समान ह  कराया जाता है। पहले कुछ सप्ताहों में श्रवण तिा अनुकरण द्वारा भािा का 

बोध कराया जाता है। इसके पश्चात पढ़ने और मलखने पर बल ददया जाता है। मूति 

वस्तुओं का ज्ञान कराने के मलए वस्तुओं अिवा उनके चचत्रों का सहारा मलया जाता है। 

वातािलाप करते समय अिवा पाि तैयार करते समय इस बात का ध्यान रखा जाता है 

कक व्याकरखणक संरचनाएँ  तिा अनुस्तररत शब्द भंडार उसमें सहज रूप से आ जाएँ। 

इस प्रकार मातभृािा तिा अनुवाद को बीच में लाए बबना भािा को षवद्यािी की आदत 

बनाने का प्रयास ककया जाता है।  



79 
 

स्वाभाषवक पद्धनत, मनोवैज्ञाननक पद्धनत, ध्वनन वैज्ञाननक पद्धनत, भािा-ननयंत्रण 

पद्धनत, अनुकरणात्मक पद्धनत तिा अभ्यास पद्धनत भी एक सीमा तक प्रत्यक्ष पद्धनत 

से ममलती-जुलती हैं। ये भी भािा को षवद्यािी की आदत बनाने पर बल देती हैं।  

प्रत्यक्ष पद्धनत के ननम्नमलखखत लाभ हैं –  

क. इस पद्धनत में षवद्यािी को अध्येय भािा में अन्य भािा का ज्ञान प्राप्त होता है, 

जजससे उसमें अन्य भािा की आदत भी मातभृािा के समान ह  पड़ती है।  

ख. यह पद्धनत व्याकरण के ननयमों को रिने पर बल नह ं देती बजकक षवद्यािी वास्तषवक 

प्रयोग के आधार पर भािा को सीखता है और व्याकरण के ननयमों को सहज रूप स े

हृदयंगम करता है।  

ग. इस पद्धनत में आवश्यकतानुसार  यिािि वस्तु, प्रनतरूप, चचत्र, रेखाचचत्र आदद का 

उपयोग कर शब्दों के अिि की जानकार  कराई जाती है, अतः यह ज्ञान अचधक स्िायी 

होता है। षवमभन्न संकेतों, मुखमुराओं, अनुकरण, अमभनय आदद की सहायता से ददया 

जाने वाला किया-व्यापार-ज्ञान भी रोचक षवचध से ददया जाने के कारण स्िायी महत्व का 

होता है।  

घ. प्रत्यक्ष पद्धनत में अन्य भािा के शब्दों, वाक्यांशों, पदबन्धों, वाक्यों आदद का ज्ञान 

ददन-प्रनतददन की आवश्यकताओं के व्यावहाररक संदभि में ददया जाता है। षवद्यािी उन्हें 

ननत-प्रनत की बातचीत में प्रयोग करते हैं। अतः वह ज्ञान व्यावहाररक ज्ञान होता है जो 

सहज रूप से उनकी जीवन-शैल  और व्यवहार में उतार जाता है।  

ङ. इस पद्धनत में अध्यापक और षवद्यािी दोनों ह  ननरंतर सजग और सतकि  रहते हैं 

क्योंकक षवद्यािी को मौखखक पद्धनत से वाचन का अभ्यास कराने से प्रारम्भ कर लेखन 

के अभ्यास तक सब कुछ पररचचत संदभों, कियाओं आदद के माध्यम से कराया जाता है। 
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इस कारण षवद्यािी की पीि में रुचच भी बनी रहती है। पररचचत संदभों, वस्तुओं आदद 

के कारण पाि-बबन्द ुभी अचधक वस्तुननटि बनाए जा सकते हैं।  

च. इस पद्धनत में मात्र अध्येय भािा को माध्यम बनाने के कारण षवद्यािी भािा और 

समाज में अतंननिदहत संस्कृनत से भी पररचचत होता चलता है जो अनुवाद आदद पद्धनतयों 

से संभव नह ं है।   

प्रत्यक्ष पद्धनत की अनेक सीमाएँ हैं :  

क.इसमें मात्र अन्य भािा का ह  प्रयोग ककया जाता है परंतु भािा न सीखने तक अनेक 

ऐसे बबन्द ुहोते हैं जो षवद्यािी जानना चाहता है परंतु उसकी मातभृािा का उपयोग न 

होने के कारण समझ नह ं पाता। प्रायः माना जाता है कक मातभृािा का आधार लेने पर 

व्याघात की समस्या आ सकती है परंतु त्य यह है मातभृािा का व्याघात तो हर जस्िनत 

में आता ह  है।  

ख.इस पद्धनत में यह मान मलया जाता है कक मातभृािा और अन्य भािा दोनों को समान 

तर के से पढ़ाया जा सकता है, परंतु यह संभव नह ं है। मातभृािा में षवद्यािी के सम्मुख 

सभी संदभि पररचचत होते हैं जबकक अन्य भािा में आरोषपत संदभों को पररचचत मानकर 

अध्यापन ककया जाता है।  

ग.इस पद्धनत में षवद्यािी को संरचना के आधार पर व्याकरखणक ननयम स्वयं ननधािररत 

करने पड़त ेहैं, परंतु सभी षवद्याचिियों की योग्यता समान नह ं होती और इसमलए सभी 

समान रूप से सभी ननयमों को हृदयंगम नह ं कर पाते।  

घ.वातािलाप के माध्यम से भािा मसखाने पर षवद्यािी को एक साि अनेक संरचनाओं का 

प्रयोग करना पड़ता है। इससे संरचना-मशक्षण व्यवजस्ित रूप से नह ं हो पाता। साि ह  
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इसमें ऐसी संरचनाएँ भी हो सकती हैं जजनका अभ्यास षवद्यािी ने पहले न ककया हो; 

उनके प्रयोग में षवद्यािी को कदिनाई हो सकती है।  

ङ.यह पद्धनत अचधक श्रम-साध्य भी है। यिािि वस्तु, चचत्र, प्रनतरूप आदद का सदैव ममल 

पाना कदिन होता है और रेखाचचत्र आदद का ननमािण अचधक कौशल की अपेक्षा रखता है।  

च.यह पद्धनत अचधक सफल तभी हो सकती है जब षवद्यािी उसी भािा-भािी समाज में 

रहे, जजस भािा को वह सीख रहा है। केवल कक्षा में इस पद्धनत से भािा-मशक्षण बहुत 

सफल नह ं हो सकता।  

2.पिन पद्धनत : इस पद्धनत का मुयय उद्देश्य षवद्यािी को अन्य भािा के वाचन का 

ज्ञान प्रदान करना है। इसके मलए पाि सामग्री को छोिे-छोिे भागों में षवभक्त करके चचत्र 

अिवा अनुवाद आदद के माध्यम से षवद्यािी को शब्द बोध कराया जाता है और कफर 

अनुस्तररत (graded) तर के से उसके शब्द भंडार को षवकमसत करने का प्रयास ककया 

जाता है। साि ह  षवद्यािी को व्याकरखणक संकेत भी ददए जाते हैं। कफर षवद्यािी सरल 

कहाननयों और सरल कृत उपन्यासों की ओर अग्रसर होता है। पुस्तकालयी भािा के ज्ञान 

के मलए यह पद्धनत अच्छस है।  

3.व्याकरखणक पद्धनत : इस पद्धनत से भािा-मशक्षण के मलए पहले भािा के व्याकरण-

संबंधी सूत्र षवद्यािी को रिाए जाते हैं। कुछ शब्दावल  का ज्ञान ह  जाने के बाद षवद्यािी 

वाक्य-रचना का अभ्यास करता है। इस पद्धनत में षवद्यािी को उच्चारण-पद्धनत प्रत्यक्ष 

रूप में नह ं मसखाई जाती। अतः षवद्यािी को भािा के सम्यक ज्ञान के मलए अचधक 

पररश्रम करना पड़ता है। व्याकरण-ज्ञान के पश्चात प्रायः सादहजत्यक पुस्तकें  पढ़ाई जाती 

हैं, अतः इस पद्धनत से षवद्यािी को सादहजत्यक भािा की तुलना में बोलचाल की भािा 

का ज्ञान कम होता है।  
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4.सजम्मश्रण पद्धनत : सजम्मश्रण मशक्षण-पद्धनत ककसी मशक्षण-मसद्धान्त पर आचश्रत 

नह ं है। इसका अिि है भािा-मशक्षण के उद्देश्य, षवद्यािी की क्षमता और सीखी जानेवाल  

भािा की प्रकृनत को आधार बनाकर मशक्षक मभन्न-मभन्न षवचधयों की मदद लेता है। 

पररजस्िनत-षवशिे में उसे अपनी मशक्षण-पद्धनत में पररवतिन भी करना पड़ता है। अतः 

एक मशक्षण पद्धनत के स्िान पर आवश्यकतानुसार एकाचधक मशक्षण-पद्धनतयों का 

उपयोग करने के कारण उसमें षवमभन्न पद्धनतयों की षवशिेताओं का लाभ उिाया जा 

सकता है। षवद्यािी की मानमसकता, उसके स्तर और भािा अचधगम के उद्देश्य के 

अनुसार अध्यापक ककसी षवचध-षवशिे का चयन कर सकता है।  

5.इकाई पद्धनत : इस पद्धनत में सविप्रिम कक्षा की रुचच का कोई एक षविय मलया 

जाता है, जैसे – यात्रा, उत्सव, खेल आदद। कुछ षवद्यािी उस षविय पर मातभृािा में एक 

वातािलाप तैयार करते हैं और अध्यापक लक्ष्य भािा में उसका अनुवाद करता है। कफर 

षवद्यािी संवाद रूप में उस वातािलाप को दोहराते हैं। मातभृािा में उसका पहले से ज्ञान 

रहने के कारण षवद्यािी की रुचच भी संवाद में बनी रहती है। इसके बाद शब्द-भंडार 

आदद का अभ्यास कराया जाता है।  

6.द्षवभािीय पद्धनत : इस पद्धनत में मातभृािा तिा अन्य भािा में उपलब्ध समानताओं 

और षविमताओं के आधार पर पाि-सामग्री का ननमािण ककया जाता है। ध्वनन, शब्द, पद, 

व्याकरण, वाक्य-रचना आदद के स्तर पर उपलब्ध साम्य एवं वैिम्य का ज्ञान षवद्यािी 

को मातभृािा के माध्यम से कराया जाता है। वैिम्य को ध्यान में रखकर ह  अमभरचना-

अभ्यास तैयार ककए जाते हैं।  

7.अनुवाद पद्धनत : यह अन्य भािा-मशक्षण की सबसे प्राचीन पद्धनत है। इस पद्धनत 

में षवद्यािी पहले पाठ्य-सामग्री का लक्ष्य भािा में अनुवाद करता है। अनुवाद की सामग्री 

सरल से कदिन की ओर बढ़ती है। इसमें मसफ़ि  शब्दानुवाद पर ह  बल नह ं ददया जाता 
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बजकक भाव भी अनुवाद में पूणि रूप से आए इसका भी पूणि ध्यान रखा जाता है। इसके 

मलए प्रारम्भ में छोि  सरल कहाननयाँ और बाद में अन्य प्रकार की सामग्री ल  जा सकती 

है। इसके पश्चात उसे कुछ अन्य अभ्यास भी ददए जा सकते हैं। षवद्यािी के मलए 

अशुद्चध-शोधन के रूप में व्याकरण का ज्ञान प्राप्त करना भी आवश्यक हो जाता है। साि 

ह , उसका शब्द भंडार भी समदृ्ध होता जाता है। इस षवचध से एक बार में अनेक 

षवद्याचिियों को मशक्षा द  जा जा सकती है। षवद्यािी अनुवाद करना सीख जाता है, उसे 

दोनों भािाओं का तुलनात्मक ज्ञान भी प्राप्त हो जाता है परंतु अन्य भािा में दक्षता प्राप्त 

नह ं हो पाती। श्रवण एव ंवाचन कौशल का भी पूणि षवकास नह ं हो पाता।  

8.व्याकरण-अनुवाद पद्धनत : उन्नीसवीं सद  के अंत तक यह भािा-मशक्षण की सवािचधक 

मान्य पद्धनत िी। यह पद्धनत व्याकरण पद्धनत तिा अनुवाद पद्धनत का ममश्रण है। 

उपयुक्त सूत्रों के माध्यम से अन्य भािा की संरचना को समझना इस पद्धनत का लक्ष्य 

है। पाठ्य सामग्री पर आधाररत शब्द-भंडार का ज्ञान षवद्यािी को कराया जाता है। 

अपेकिा की जाती है कक सूत्रों और शब्दों से प्रारम्भ कर षवद्यािी अनुवाद के माध्यम से 

भािा का ज्ञान प्राप्त करे। वह कारक, काल, मलगं-भेद आदद से संबजन्धत ननयम याद करे 

और द्षवभािी कोशों की सहायता से अनुवाद कर भािा का व्यावहाररक ज्ञान प्राप्त करे। 

इस पद्धनत में भी षवद्यािी को रिना बहुत अचधक पड़ता है। इस पद्धनत से षवद्यािी 

में मलखखत भािा को समझने तिा अनुवाद की क्षमता का पयािप्त षवकास हो जाता है। 

अन्य भािा के ननयमों और अपवादों की पूर  जानकार  ममल जाती है।  

व्याकरण-अनुवाद पद्धनत की ननम्नमलखखत सीमाएँ हैं : 

क.इसमें षवद्यािी का अन्य भािा सम्बन्धी ज्ञान मसफि  उसके सैद्धांनतक पक्ष तक सीममत 

रह जाता है। भािा को व्यावहाररक रूप में सुनने, बोलने आदद का अभ्यास न होने के 
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कारण वातािलाप के समय षवद्यािी की बोलने और समझने की क्षमता प;अंगुआ ददखाई 

देती है। अतः अन्य भािा-मशक्षण का उद्देश्य ह  समाप्त हो जाता है।  

ख.सैद्धाजन्तक पक्ष को ह  महत्व देने के कारण भािा की यह पद्धनत मलखखत और 

मानक रूप को ह  प्रमुखता देती है। इस प्रकार यह भािा के जीवनतता नामक तत्व की 

उपेक्षा करती है। अपने जीवंत रूप में भािा बहुआयामी होती है, परंतु इसमें उसके मात्र 

एक आयाम पर बल ददया जाता है, फलतः षवद्यािी को भािा का व्यावहाररक ज्ञान नह  ं

हो पता।  

ग. यह पद्धनत भािा-मशक्षण के इस सामान्य ननयम की उपेक्षा करती है कक ननयमों से 

भािा नह ं सीखी जाती बजकक बच्चा भािा सीखकर स्वयं ननयमों को हृदयंगम करता है। 

इसमें तो ननयमों को स्वायि एवं स्वतंत्र इकाई मानकर रिाने पर बल ददया जाता है 

फलतः षवद्यािी में अन्य भािा के प्रनत अरुचच उत्पन्न हो जाती है।  

घ.इस पद्धनत में भािा का प्रयोग वास्तषवक सामाजजक संदभों में नह ं ककया जाता। 

वास्तव में यह संदभि ह  भािा-अचधगम में उद्द पन का कायि करत ेहैं। उद्द पन के अभाव 

में अचधगम-प्रकिया नीरस हो जाती है।  

ङ.इसमें षवद्यािी को शब्द-सूचचयाँ रिने के मलए दे द  जाती हैं जो कक अत्यंत कदिन 

और नीरस कायि है। मसफि  तीव्र बुद्चध वाले षवद्यािी ह  इस कायि में सफल हो सकते हैं।  

च.इससे चारों कौशलों – सुनना, बोलना, पढ़ना, मलखना – का पूणि षवकास नह ं हो पाता, 

मसफि  अनुवाद की क्षमता का षवकास हो जाता है।  

छ.यह भी संभावना रहती है कक अन्य भािा के सामाजजक-सांस्कृनतक पररवेश से पूणितः 

पररचचत न होने के कारण भाव तिा शब्द के स्तर पर षवद्यािी कक मातभृािा व्याघात 

उत्पन्न करे और षवद्यािी अन्य भािा को िसक से न समझ पाए।  
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ज.रिने पर आधाररत होने के कारण यह पद्धनत उबाऊ है।  

9.सजातीय पद्धनत : इस पद्धनत में मातभृािा तिा लक्ष्य भािा के बीच उपलब्ध 

समानताओं को आधार बनाया जाता है। शब्द, रूप, अिि आदद के स्तर पर खोजी जान े

वाल  ये षवशिेताएँ समान भािा-पररवार की भािाओं में तो एक सीमा तक ममल भी सकती 

हैं परंतु अन्य भािाओं में इसकी संभावना बहुत कम होती है। अतः एक भािा-पररवार की 

भािाओं में इसकी संभावना बहुत कम होती है। अतः एक भािा-पररवार की भािाओं में 

उपलब्ध समानता के आधार पर इस पद्धनत की सफलता का प्रनतशत अचधक हो सकता 

है परंतु अन्य भािाएँ इस पद्धनत से नह ं सीखी जा सकतीं।  

10.स्वयं मशक्षक पद्धनत : इस पद्धनत में मातभृािा से मभन्न भािाएँ मसखाने वाल  

पुस्तकों के माध्यम से व्यजक्त स्वयं अपनी पहले सीखी ककसी भािा के माध्यम से भािा 

सीखता एवं उसका अभ्यास करता है। पुस्तक के बीच-बीच में कुछ अनुवाद के अभ्यास 

भी ददए जाते हैं जजससे षवद्यािी उनका अभ्यास कर भािा पर अचधकार प्राप्त करता है। 

ककसी अन्य की मदद अिवा सहयोग के अभाव में व्यजक्त एक सीमा तक ह  यह अचधकार 

प्राप्त कर सकता है। ऐसे षवद्यािी की भािा को बोलने व मलखने की क्षमता सीममत ह  

होती है। यह पद्धनत श्रमसाध्य होने पर भी षवद्यािी को भािा का अकप ज्ञान ह  प्रदान 

कर पाती है। यह पद्धनत सुषवधाजनक एवं सस्ती है तिा इसस ेषवद्यािी अवकाश के 

समय भािा सीख सकता है, परंतु इसका उपयोग बहुत सीममत है।  

11.श्रवण-भािण पद्धनत : इस पद्धनत में चारों भािाई कौशलों (श्रवण, भािण, वाचन, 

लेखन) पर पूणि ध्यान ददया जाता है। इसमें षवद्यािी पहले भािा सुनता है और कफर 

बोलकर उसका अभ्यास करता है, इसमलए इसे श्रवण-भािण पद्धनत कहा गया है। डॉ॰ 

भोलानाि नतवार  के अनुसार –  

“यह पद्धनत तीन बातों पर आधाररत है –  
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क.सांस्कृनतक मानववाददयों कक यह धारणा कक भािा अन्य सामाजजक कायों कक तरह 

‘आदतों का सेि’ (set of habits) है,  

ख.व्यवहारवाद  मानववेिाओं की धारणा है कक भािा प्रेरणा (stimulus) – अनुकिया 

(response) का िम है अिाित ्ककसी भी रूप में कोई प्रेरणा ममलने पर व्यजक्त बोलता 

है,  

ग.भािा का वास्तषवक रूप वह होता है जो मातभृािी द्वारा बोला जाता है न कक वह रूप 

जो व्याकरण में ददया जाता है ।”5  

इस पद्धनत में अध्यापक पहले भािा के मूलभूत वाक्य बोलता है और षवद्यािी उसे 

दोहराता है, इस प्रकार भािा कक मूलभूत संरचना षवद्यािी के मजस्तटक में बैि जाती है। 

षवद्यािी को पहले सरल और िमशः अपेक्षाकृत जदिल वाक्यों का अभ्यास कराया जाता 

है। यह अभ्यास प्रारम्भ में सामूदहक, िोल गत और अतं में वयैजक्तक होता है। प्रारम्भ 

में सामूदहक आभास के माध्यम से षवद्यािी को प्रोत्साहन ममलता है और वैयजक्तक 

अनुकरण के द्वारा उनका मूकयांकन कर शोधन अिवा पुनः अभ्यास कराया जा सकता 

है। इसके बाद संरचनाओं को षवषवध संदभों में प्रयोग करना मसखाया जाता है। इसके 

पश्चात िमशः वाचन वा लेखन से षवद्यािी को अवगत कराया जाता है। अमभरचना 

अभ्यास के पािों से षवद्यािी भािा-प्रयोग का अभ्यस्त होता है। आवश्यकतानुसार भािा-

प्रयोगशाला की भी मदद ल  जाती है। धीरे-धीरे षवद्यािी को भािा-संरचना का इतना 

अभ्यास करा ददया जाता है कक वह भािा उसकी आदत बन जाती है तिा चारों भािाई 

कौशलों पर उसका अचधकार हो जाता है। यह सब षवद्यािी को प्रत्यक्ष रूप से व्याकरखणक 

ननयमों की जानकार  ददए बबना ककया जाता है, इससे उसके ऊपर मानमसक दबाव नह ं 

आता। वह भािा के ननयम सहज रूप में सीखकर अन्य भािा पर लगभग मातभृािा-भािी 

के समान अचधकार प्राप्त कर लेता है।  
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श्रवण-भािण पद्धनत के ननम्नमलखखत दोि हैं : 

क.यांबत्रक व्यापार के समान होने के कारण कभी-कभी षवद्यािी ऊबने लगता है।  

ख.कक्षा के षवद्याचिियों का स्तर समान न होन ेके कारण कमज़ोर षवद्याचिियों को अचधक 

अमभरचना-अभ्यास कराया जाता है जजससे तीक्ष्ण बुद्चध षवद्यािी ऊब सकता है।  

12.संदभि पद्धनत : श्रवण-भािण पद्धनत, संभािण पद्धनत और संदभि पद्धनत लगभग 

एक समान ह  हैं। संदभि पद्धनत का वैमशटट्य यह है कक इसमें पाि-सामग्री का चयन 

करते समय दैनंददन जीवन के उपयोग की सामग्री, दैननक जीवन में व्यजक्त के सम्मुख 

आने वाल  पररजस्िनतयों, संदभि एवं घिनाओं को अचधक महत्व ददया जाता है। श्रवण-

भािण पद्धनत के समान मशक्षण-सामग्री वातािलाप के रूप में षवद्यािी के सामने प्रस्तुत 

की जाती है। आवश्यकतानुसार छोि -छोि  कहाननयों अिवा सरल षववरणों के रूप में भी 

इसे प्रस्तुत ककया जा सकता है।  

13.मौखखक पद्धनत : इसे ध्वन्यात्मक पद्धनत भी कहा जाता है। इसमें पहले षवद्यािी 

में श्रवण-कौशल की क्षमता करने के मलए उपयुक्त सामग्री का चयन ककया जाता है और 

कफर उच्चारण-क्षमता का षवकास ककया जाता है। इस पद्धनत में षवद्यािी को िमशः 

ध्वनन, शब्द और वाक्य स्तर तक लाया जाता है और कफर सरल वातािलाप, कहाननयों 

आदद के माध्यम से मशक्षा द  जाती है। षवद्यािी को श्रतुलेख आदद के माध्यम से लेखन 

का अभ्यास कराया जाता है।  

14.रचना पद्धनत : भािा-मशक्षण की यह अपेक्षाकृत आधनुनक एवं उन्ननत पद्धनत है। 

इस पद्धनत में प्रश्नोिर के माध्यम से अध्यापक छात्रों को भािा की संरचना का ज्ञान 

कराता है। इसमें अिि के स्िान पर संरचना को अचधक महत्त्व ददया जाता है। इस पद्धनत 

में वाक्य-रचना के आधार पर पाि का षवकास ककया जाता है। षवद्याचिियों की बोलने की 

शैल , उच्चारण, शब्दावषृि का इस षवचध के माध्यम से अपेक्षाकृत षवकास होता है।  
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15.चयन पद्धनत : इस पद्धनत में प्रत्यक्ष पद्धनत, व्याकरण पद्धनत तिा अनुवाद 

पद्धनत का समन्वय कर षवद्यािी में सुनना, बोलना, पढ़ना और मलखना के िम स े

भािा-कौशलों का षवकास ककया जाता है। इसमें ज़ोर से पढ़ना, वातािलाप तिा प्रश्नोिर 

पर पयािप्त बल ददया जाता है।  

इस प्रकार कहा जा सकता है कक लगभग सभी पद्धनतयों की कुछ-न-कुछ षवशिेताए ँ

अिवा सीमाएँ हैं। अध्यापक को षवद्यािी, मशक्षण-उद्देश्य, अन्य भािा की प्रकृनत आदद 

को ध्यान में रखते हुए षववेकपूविक एक अिवा अचधक पद्धनतयों का चयन करना चादहए।  

2.4 द्षवतीय भािा के रूप में दहन्द  मशक्षण  

द्षवतीय भािा के रूप में दहन्द  मशक्षण के बारे में भािा षवद्वान सूरजभान मसहं के 

अनुसार -  भारत में द्षवतीय भािा के रूप में दहन्द  के अध्ययन-अध्यापन की औपचाररक 

शुरुआत सन ्1918 में दक्षक्षण भारत दहन्द  प्रचार सभा, मरास की स्िापना के साि 

माना जाना चादहए,  जजसके पीछे स्वयं महात्मा गांधी जैसे राटर य नेता का हाि िा। 

वैस,े इससे पूवि दो दहन्द  संस्िाएँ – नागर  प्रचाररणी सभा (1893), वाराणसी, और अखखल 

भारतीय दहन्द  सम्मेलन (1910), प्रयाग, पहले से ह  कई स्तरों की पर क्षाओं के मलए 

पाठ्यिम चला रह  िी,ं लेककन तकनीकी दृजटि से इन्हें द्षवतीय भािा के रूप में दहन्द  

मशक्षण नह ं कहा जा सकता, क्योंकक इनके अचधकांश छात्र या पर क्षािी उिर भारत से 

ह  िे। 

दक्षक्षण भारत दहन्द  प्रचार सभा के मॉडल पर धीरे-धीरे समस्त दहन्द  भािी राज्वयों में 

स्वैजच्छक दहन्द  संस्िाओं की एक पूर  शृंखला स्िाषपत हो गई और वस्तुतः स्वतन्त्रता 

से पूवि दहन्द  के मशक्षण कायििमों को बड़ ेपैमाने पर संचामलत तिा प्रसाररत करने का 

एकमात्र दानयत्व इन्ह ं संस्िाओं ने ननभाया।  
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स्वतन्त्रता प्राजप्त के बाद दहन्द  के मशक्षण कायों में, गुण तिा मात्रा दोनों स्तरों पर, 

कुछ नए आयाम जुड़ गए। संघ की राजभािा के संबंध में ननददिटि संवैधाननक दानयत्वों 

के फलस्वरूप, अन्य कई कायों के साि-साि, दहन्द  मशक्षण कायििमों का षवस्तार उन 

व्यवहार-क्षेत्रों में होना शुरू हुआ जहाँ अभी तक इसका प्रयोग नह ं हुआ िा, जैसे प्रशासन, 

बैंक, मशक्षा और िेक्नालॉजी। ये मशक्षण कायििम दोहरे उद्देश्यों को लेकर चले िे – दहन्द  

न जानने वाले लोगों को दहन्द  पढ़ाना तिा षवमभन्न व्यवहार-क्षेत्रों में प्रयुक्त षवमशटि 

भािारूपों या प्रयुजक्तयों का प्रमशक्षण देना।  

लगभग इसी समय, द्षवतीय भािा के रूप में दहन्द  या अन्य भािाओं के अध्ययन में 

संलग्न भारतीय भािाषवदों तिा मशक्षकों का ध्यान पजश्चम में भािाषवज्ञान तिा षवदेशी 

भािा मशक्षण के क्षेत्रों में हुए नए अनुसन्धानों तिा कायों की ओर आकृटि हुआ। नई 

भािावैज्ञाननक षवचारधाराओं में द क्षक्षत या षवदेशों में प्रकामशत भािावैज्ञाननकों ने, भारतीय 

पररवेश में नए तिा नई षवकमसत तकनीकों का उपयोग करते हुए, दहन्द  के मलए नई 

पाठ्यपुस्तकों, मशक्षण पद्धनतयों तिा मशक्षण सामग्री का पुनननिमािण करना शुरू ककया। 

द्षवतीय या षवदेशी भािा मशक्षण अब तक नई षवशिेज्ञता के रूप में षवकमसत हो चुका 

िा और षवशिेज्ञों का षविय माना जाने लगा िा। फलतः जैसा कक स्वाभाषवक िा, भारत 

जैसे बहुभािी देश में दहन्द , अगें्रज़ी तिा अन्य भारतीय भािाओं के अध्यापन कक जदिल 

समस्याओं के ननराकरण के मलए मशक्षा के कणिधारों की नज़र इन षवशिेज्ञों पर जा दिकी। 

फलस्वरूप, भारत सरकार ने केन्र य दहन्द  संस्िान, केन्र य भारतीय भािा संस्िान, 

अगें्रज़ी तिा षवदेशी भािा संस्िान तिा राटर य संस्कृत संस्िान जैसे भािा-मशक्षण तिा 

अनुसंधानपरक षवशिेज्ञ संस्िाओं की स्िापना की। ये संस्िाएँ उन संस्िाओं के अनतररक्त 

हैं जो षवशिे रूप से दहन्द  भािा षवकास तिा प्रसार के मलए स्िाषपत हुई िीं, जैसे 

केन्र य दहन्द  ननदेशालय, वैज्ञाननक तकनीकी शब्दावल  आयोग तिा बाद में तरक्की उदूि 

बोडि। इन सबके पररणामस्वरूप भािामशक्षण की तकनीक तिा पद्धनतयों में आधनुनकीकरण 



90 
 

की प्रकिया शुरू हुई, जो स्वतन्त्रता पूवि की व्याकरण-अनुवाद पद्धनत की ल क से हिकर 

कौशल अभ्यासपरक पद्धनत तिा संरचनावाद  मान्यताओं के अचधक ननकि िी। कुछ 

संस्िाओं में संप्रेिणफरक तिा कम्प्यूिर आधाररत भािा-मशक्षण की ददशा में भी प्रयास 

जार  है। 

2.5 भािा-मशक्षण में मशक्षण सामग्री एवं उनका मूकयांकन  

भािा-मशक्षण सामग्री से अमभप्राय है वह सामग्री जो षवद्यािी के भािा-मशक्षण में सहायक 

हो। सहायक सामग्री के उपयोग से पाठ्य-सामग्री सरस, रोचक और बोधगम्य बनाया जा 

सकता है। इससे षविय को स्पटि करने में सहायता ममलती है। भािा-मशक्षण का मुयय 

उद्देश्य ‘षवद्यािी का भािाई कौशलों में पूणि अचधकार’ होता है। इसका अिि है कक 

षवद्यािी षवमभन्न षवियों को उचचत रूप से हृदयंगम कर अपने षवचारों को प्रभावी ढंग 

से अमभव्यक्त कर सके। मातभृािा-मशक्षण में षवद्यािी का चारों कौशलों – श्रवण, भािण, 

वाचन , लेखन पर पूणि अचधकार आवश्यक है जबकक अन्य भािा-मशक्षण में भािा-अचधगम 

उद्देश्यों के अनुकूल दो-तीन अिवा चारों कौशलों पर षवद्यािी के अचधकार का प्रयास 

ककया जाता है।  

2.5.1 मशक्षण सामग्री के प्रकार  

लक्ष्मीनारायण शमाि न ेअपनी पुस्तक मशक्षण सामग्री ननमािण : मसद्धान्त और प्रषवचध 

में भािा-मशक्षण के उपयोग में आने वाल  सामग्री को तीन भागों में बाँिा है। उनके 

अनुसार, “जजतनी भी मशक्षण-सामग्री बनाई जा सकती है, उन सबका ज्ञानजेन्रय प्रयोग 

प्रमुखता के आधार पर मुयय तीन उपवगों में बाँिा जा सकता है – 1.दृश्य मशक्षण सामग्री, 

2.श्रव्य मशक्षण सामग्री, 3.स्पशि मशक्षण सामग्री।”6  

दृश्य मशक्षण सामग्री :  
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भािा-मशक्षण के सहायक उपकरणों में दृश्य सामग्री का षवमशटि स्िान है। षवद्यािी ककसी 

शब्द का अिि तो जान लेता है परंत ुउसकी संककपना में कोई कमी भी रह सकती है। 

यदद वह उस चीज़ अिवा उसके प्रनतरूप को देख ले तो उसकी स्मनृत स्िायी हो जाती 

है। डॉ॰ ककशोर  लाल शमाि ने ‘दहन्द  मशक्षण : श्रव्य – दृश्य प्रकिया’ में दृश्य उपकरणों 

को दो भागों में बाँिा है-  

1.अप्रके्षषपत (यिािि वस्तुए,ँ पाठ्य पुस्तक, पट्ि (बोडि), चचत्र तिा छायाचचत्र, रेखाचचत्र, 

व्यंग्यचचत्र, सारणी तिा मानचचत्र, चािि, वस्तु-प्रनतरूप, फ्लैश काडि) 

2.प्रक्षेषपत (चलचचत्र, चचत्रपट्ि , फलक तिा अन्य मूक चचत्र आदद) 

प्रमुख दृश्य सामग्री का षवस्ततृ षववेचन ननम्नमलखखत है -  

“1.यिािि वस्तुएँ : यिािि वस्तुओं का प्रदशिन षवियवस्तु के स्पटि करण में षवशिे रूप 

से सहायक है। षवद्यािी इसका अनुभव प्रत्यक्ष रूप से कर सकता है। यह अनुभव स्िायी 

होता है। यह अवश्य है कक कक्षा में यिािि वस्तुओं को सीममत संयया में ह  ददखा सकना 

संभव है। परंतु यदद अनार का पेड़ बताते समय उसकी डाल  अिवा गुलाबजामुन पढ़ाते 

समय गुलाबजामुन कक्षा में ददखाया जा सके, तो अन्य भािा-मशक्षण में षवद्यािी को 

इससे षवशिे लाभ हो सकता है।  

2.पाठ्य पुस्तक : भािा-मशक्षण में पाठ्य पुस्तक एक अहम ्भूममका ननभाती है। वाचन 

भािा-कौशल के षवकास में पाठ्य-पुस्तक की प्रभावी भूममका होती है। इसके माध्यम स े

सरल कषवताओं, कहाननयों आदद का वाचन कराया जा सकता है। भािा-संरचना तिा 

अमभरचना-अभ्यास की दृजटि से भी पाठ्य-पुस्तकों का पयािप्त महत्त्व है।  

3.पट्ि : पाठ्य-पुस्तकों के बाद ‘पट्ि’ सवािचधक लोकषप्रय एवं सुलभ उपकरण हैं। भारत 

जैसे देश में सवािचधक सुलभ साधन पट्ि ह  है। पहले ये काले रंग के होते िे अतः इन्हें 
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श्यामपट्ि कहा जाता िा परंतु अब हरे रंग के पट्ि सहज उपलब्ध होते हैं। पट्ि पर 

सफ़ेद अिवा रंगीन चॉक का प्रयोग ककया जाता है। पट्ि पर एक बार में आवश्यकता स े

अचधक नह ं मलखना चादहए। अनावश्यक बातों को ममिाते रहना चादहए तिा 

आवश्यकतानुसार रंगीन चॉक का प्रयोग अवश्य करना चादहए। इसका प्रयोग शब्दों की 

सह  वतिनी का ज्ञान देने, शब्द-ननमािण की प्रकिया को स्पटि करने, सूजक्तयों, मुहावरों-

लोकोजक्तयों का अिि स्पटि करने, सरल रेखाचचत्र, चचत्र, मानचचत्र, ग्राफ़ आदद बनाने के 

मलए ककया जा सकता है।  

4.चचत्र तिा छायाचचत्र : चचत्रा तिा छायाचचत्र भािा-मशक्षण का आकििक माध्यम है। 

कषवयों, लेखकों, महापुरुिों आदद के चचत्र ददखाकर षवद्यािी में पाि के प्रनत रुचच उत्पन्न 

की जा सकती है। इनसे वातावरण-ननमािण में मदद ममलती है और छात्रों पर मनोवैज्ञाननक 

प्रभाव पड़ता है। सांस्कृनतक दृजटि से चचत्रों का बहुत अचधक महत्त्व है। षवशिेतः अन्य 

भािा-मशक्षण में जहाँ षवद्यािी को दसूरे देश/प्रदेश की सांस्कृनतक जस्िनत-पहनावा, र नत-

ररवाज, धमि-संस्कार आदद की जानकार  देनी हो, वहाँ चचत्रों से बहुत मदद ममलती है। 

परंतु इस संबंध में यह ध्यान रखना आवश्यक है कक चचत्र आकििक हों,उनका आकार बड़ा 

हो, जजससे उसे सभी षवद्यािी स्पटि रूप से देख सकें  तिा उनमें त्य-षवशिे का ह  

प्रदशिन हो। छायाचचत्र अिवा फोिो का भी वह  महत्त्व है जो चचत्रों का है। इनकी 

प्रामाखणकता असंददग्ध होती है।  

5.रेखाचचत्र : चचत्र अिवा प्रनतकृनत उपलब्ध ण होने पर रेखाचचत्र का भी सहारा मलया जा 

सकता है। रेखाचचत्र के माध्यम से कोई किया, त्य अिवा आकृनत अकंकत कर षवद्यािी 

को सहज एवं रोचक तर के से समझाया जा सकता है।  

6.व्यंग्यचचत्र : चचत्र तिा रेखाचचत्र से भी अचधक आकििक होता है – व्यंग्यचचत्र। पाि को 

रोचक बनाने में तिा कक्षा की एकरसता को भंग करने में इसकी महत्त्वपूणि भूममका 
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रहती है। इनस ेगंभीर भावों को भी सहज रूप में स्पटि ककया जा सकता है। इनका प्रभाव 

स्िायी होता है। अन्य भािा-मशक्षण में प्रौढ़ षवद्यािी के मलए यह अचधक रोचक होता है।  

7.सारणी तिा मानचचत्र : व्याकरण के अनेक षवियों की जानकार  देने तिा तुलनात्मक 

रूपों के मशक्षण की दृजटि से सारणी का पयािप्त महत्त्व है। अन्य भािा-मशक्षण में व्यनतरेकी 

षवश्लेिण के मलए इनका के मलए इनका उपयोग ककया जा सकता है। षविय-वस्तु को 

स्पटि करने के मलए मानचचत्रों का उपयोग भी ककया जा सकता है। षवशिे रूप से भािा-

मशक्षण में दहन्द  तिा षवमभन्न बोमलयों के क्षेत्र को स्पटि करने, ककसी षवशिे स्िल के 

महत्त्व, जनसंयया, उपज, सांस्कृनतक एवं ऐनतहामसक घिनाओं आदद का ज्ञान कराने के 

मलए ये षवशिे रूप से उपयोगी है।  

8.चािि : चािि का भी भािा-मशक्षण में उपयोग ककया जा सकता है। शब्दों के उच्चारण, 

वतिनी, भािा-संरचना आदद से संबजन्धत जानकार  चािि के माध्यम से द  जा सकती है। 

चािि प्रदशिनीय होने चादहए ताकक षवद्यािी उनकी ओर आकषिित हो सकें । चािि पर मलखे 

अक्षर सुबोध, स्पटि एवं बड़ ेहोने चादहए ताकक षवद्यािी उन्हें स्पटि रूप से देख सके 

तिा उसे पिन में सुषवधा हो।  

9.वस्त-ुप्रनतरूप : इसे प्रनतमूनत ि भी कहा जाता है। प्रायः कक्षा में वास्तषवक वस्तु को 

ददखाना संभव नह ं होता और चचत्रा से वस्तु के यिािि स्वरूप का पररचय नह ं ममलता। 

एसी जस्िनत में प्रनतरूप का प्रदशिन करना उपयोगी रहता है। उदाहरणािि, ताजमहल, लाल 

कककला या कुतुबमीनार का वणिन करते समय प्रनतरूप भवन के यिािि, उसकी लम्बाई-

चौड़ाई के अनुपात को षवद्यािी के सम्मुख प्रस्तुत कर देते हैं। अध्यापक स्वयं प्रनतरूप 

बना सकता है अिवा बाज़ार से ले सकता है परंत ुवह यिािि ह  लगना चादहए। प्रनतरूप 

का आकार ऐसा हो कक पूर  कक्षा उसे स्पटि रूप से देख सके तिा उसकी षवमशटिाओं 

को समझ सके।  
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10.फ्लैश काडि : भािा-मशक्षण और षवशिेतः अन्य भािा-मशक्षण में फ्लैश काडों का महत्व 

ननषविवाद है। फ्लैश काड्िस को पाि की आवश्यकतानुसार तयैार ककया जा सकता है। 

उदाहरणािि, वतिनी मसखाने के मलए स्वरों, व्यंजनों और मात्राओं के काड्िस तैयार ककए 

जाते हैं। वाक्य-संरचना की जानकार  देने, संज्ञा, सविनाम, षवशिेणों की सह  जानकार  

अिवा शब्दािि की जानकार  देने के मलए भी इनका प्रयोग ककया जाता है। इनका आकार 

बड़ा होता है तिा आवश्यकतानुसार इन पर चचत्र भी बनाए जाते हैं। षवद्युत के समान 

तीव्र गनत से प्रभाव डालने के कारण इन्हें फ्लैश काडि कहा जाता है।  

11.प्रक्षेपक : प्रक्षेपकों में षवशिे लेंस की सहायता से पाठ्य-सामग्री षवद्यािी को ददखाई 

जाती है। प्रक्षेपक कई प्रकार के होते हैं :  

क.ओवर हैड प्रक्षेपक : षवमभन्न प्रकार के रेखाचचत्र, मानचचत्र, तुलनात्मक अध्ययन आदद 

से संबजन्धत सारखणयाँ, प्लाजस्िक शीिों पर बने छोिे-छोिे दृश्य आदद इस प्रक्षेपक की 

मदद से षवद्यािी को बड़े रूप/आकार में स्पटि रूप में ददखाए जा सकते हैं।  

ख.स्लाइड प्रक्षेपक : इसके माध्यम से भी छोि  चीजों को बड़ ेआकार में प्रस्तुत ककया 

जाता है। इसमें षवशिे रूप से तैयार की गई स्लाइडें प्रयोग में लाई जाती हैं। भािा-मशक्षण 

में ध्वननयों के उच्चारण-स्िान तिा उच्चारण-प्रकिया के समय वाक् अवयवों की जस्िनत 

आदद को इसकी सहायता से स्पटि ककया जा सकता है।  

ग.एपीडाइस्कोप : इसे अपारदशी प्रक्षेपक या ओपेक प्रोजेक्िर भी कहते हैं। इसकी सहायता 

से सभी अपारदशी वस्तुएँ सहजता से ददखाई जा सकती हैं। पुस्तक का कोई पटृि, चचत्र, 

फोिो, प्रनतकृनत, स्लाइड आदद ककसी भी चीज़ को प्रोजेक्िर के नीच ेरे में रखकर उसे 

बड़ ेआकार में ददखाया जा सकता है। भािा तिा सादहत्य के महत्त्वपूणि अभ्यास-पाि, 

वणि, वतिनी, वातािलाप, कहानी आदद के मशक्षण में इसकी महत्त्वपूणि भूममका हो सकती 



95 
 

है। यह एक महँगा उपकरण है तिा इसके प्रयोग के समय कमरे में अधेँरा रखना 

आवश्यक है। अतः इसका उपयोग सदैव एवं सवित्र नह ं ककया जा सकता।  

12.चचत्रपट्ि  : चचत्रपट्ि  अिवा कफकम जस्रप का प्रयोग मशक्षण को रोचक व प्रभाशाल  

बनाता है। इस माध्यम में ककसी दशिनीय स्िान, संगोटिस आदद की कफकम बना ल  जाती 

है और कफर उसको प्रोजेक्िर की सहायता से कक्षा में ददखाया जाता है। चचत्रपट्ि  अचधक 

लम्बी नह ं होनी चादहए अन्यिा षवद्यािी ऊब सकता है।”7    

श्रव्य मशक्षण सामग्री : श्रव्य मशक्षण सामग्री से तात्पयि उन साधनों से हैं जो भािा के 

श्रवण कौशल के षवकास में मदद करते हैं। इन साधनों की सहायता से ध्वनन-षवश्लेिण, 

ध्वनन भेद तिा ध्वनन सम्प्रेिण आदद को सीखने में मदद ममलती हैं। प्रमुख श्रव्य मशक्षण 

सामग्री ननम्नमलखखत हैं :  

“1.मलगं्वाफोन एवं मलगं्वाररकॉडि : इस पद्धनत में ध्वननयों और शब्दों का सह  उच्चारण, 

वाक्य साँचों पर पाि, वातािलाप आदद को ररकाडों के माध्यम से मसखाया जाता है। इनमें 

वक्ता का उच्चारण शुद्ध और भािा की प्रकृनत के अनुरूप होना अननवायि है। इसका एक 

कारण यह भी है कक इसमें षवद्यािी मसफि  सुनने का काम करता है। उसकी समस्याओं 

का समाधान करने अिवा उसकी गलनतयों को सुधारने वाला कोई नह ं होता। मलगं्वाफोन 

पद्धनत से दहन्द  सदहत षवश्व की अनेक भािाएँ पढ़ाई जाती हैं।  

मलगं्वाफोन की पद्धनत पर ह  मलगं्वाररकॉडि भी तैयार ककए गए हैं। उन्हें षवशिे रूप से 

अदहदं  भािी भारतीयों और षवदेमशयों के मलए तैयार ककया गया है। ये ररकॉडि ध्वनन और 

उच्चारण, आधारभूत व्याकरखणक नमूनों तिा षवमभन्न पररजस्िनतयों और वातावरण संबंधी 

वातािलाप से संबजन्धत है। मलगं्वाररकॉडि को पाठ्य-सामग्री का पूरक भी कहा जा सकता 

है।  
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2.िेपररकॉडिर तिा ररकॉडि प्लेयर : यह मशक्षण का सविसुलभ साधन है। उच्चारण, प्रयोग 

तिा सादहत्य-पािों में इसका उपयोग सफलतापूविक ककया जा सकता है। इनमें ककसी 

आदशि वक्ता के भािण, शुद्ध उच्चारण करने वाले लोगों की बातचीत, ध्वननयों एवं शब्दों 

के शुद्ध उच्चारण को ररकॉडि कर मलया जाता है और कफर उनको ररकॉडि प्लेयर पर 

सुनकर श्रवण-कौशल का अभ्यास ककया जा सकता है। अन्य सहायक सामग्री के समान 

इसका महत्त्व भी अन्य भािा-मशक्षण में बहुत अचधक है क्योंकक अदहदं  भाषियों को दहन्द  

की षवमशटि ध्वननयों को सुनने, समझने और इस कारण बोलने में कदिनाई होती है। 

इसका एक लाभ यह भी हो सकता है कक ककसी भी वाताि, बातचीत, भािण आदद को 

ररकॉडि करके बाद में सुना जाये और कफर उसका षवश्लेिण कर अशुद्चधयों को पहचानकर 

उनसे बचने का प्रयास ककया जाए।  

3.रेड़डयो : रेड़डयो जनसंचार का एस माध्यम है जजससे एक बार में हजारों-लाखों षवद्यािी 

भी लाभ उिा सकत ेहैं, परंतु इसमें एक ह  बात को बार-बार प्रसाररत नह ं ककया जा 

सकता। भािा एवं संस्कृनत के मशक्षण में जन-संपकि  के साधन रूप में इसका प्रयोग ककया 

जाता है। भािाई संरचना तिा प्रयोग, लेखकों तिासादहत्यकार ं के जीवन पररचय आदद 

का ज्ञान रेड़डयो के माध्यम से सहज ह  ददया जा सकता है। रेड़डयो से श्रवण-कौशल बढ़ने 

के साि-साि षवद्यािी की शब्दावल  समदृ्ध होती है एवं भािा-व्यवस्िा संबंधी ज्ञान में 

भी वदृ्चध होती है।”8   

दृश्य-श्रव्य मशक्षण सामग्री : वे साधन जजनमें देखने-सुनने की प्रकिया एक साि चलती 

है। प्रमुख दृश्य-श्रव्य सामचग्रयाँ हैं : चलचचत्र और दरूदशिन।  

1.चलचचत्र : चलचचत्र को प्रायः मनोरंजन का साधन माना जाता है, परंतु यह भािा मशक्षण 

की दृजटि से भी उपयोगी हो सकता है। चलते-कफरते बड़ ेचचत्रों और स्वाभाषवक अमभनय 

के कारण चलचचत्र दशिक/षवद्यािी पर स्िायी छाप छोडते हैं। श्रवण और भािण कौशल 
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के साि-साि इनसे भािा-संरचना, प्रयोग और वातािलाप-कौशल के षवकास में भी सहायता 

ममलती है। इनसे षवद्यािी के ज्ञान में अमभवदृ्चध होती है और अमभव्यजक्त में स्पटिता 

आती है। प्रदेश षवशिे के र नत-ररवाजों, जीवन-शैल , आदशों और जीवन मूकयों को चलचचत्र 

के माध्यम से सहज ह  संप्रेषित ककया जा सकता है। बाल-उपयोगी कफकमें षवियवस्तु को 

आसानी से बच्चों तक पहँुचाती हैं। डॉ॰ मुकेश अग्रवाल ने ‘दहन्द  भािा मशक्षण’ में मलखा 

है कक - 

“भारतीय भािा संस्िान, मैसूर के तत्त्वाधान में ‘देवनागर  मलषप’ पर बनाई गई कफकम न े

मलषप मशक्षण में महत्त्वपूणि भूममका ननभाई है। ऐनतहामसक-भौगोमलक महत्त्व के स्िानों 

पर कुछ कफकमें बनी हैं। यद्यषप भारत में भािा-मशक्षण की दृजटि से कफकमों के महत्त्व 

को नह ं पहचाना गया है, परंतु यूरोप में इस माध्यम का महत्त्वपूणि योगदान रहा है।”9  

2.दरूदशिन (ि ॰वी॰) : दरूदशिन की भी भािा-मशक्षण, षवशिेतः अन्य भािा-मशक्षण में 

महत्त्वपूणि भूममका हो सकती है। दरूदशिन का उपयोग दो प्रकार से ककया जा सकता है। 

पहला, सरकार  माध्यम के रूप में, जहाँ समय-समय पर शैक्षक्षक कायििम दरूदशिन पर 

ददखाए जाते हैं। जैसे, प्रौढ़ों को साक्षर बनाने के मलए पाि ननयममत अंतराल के साि 

दरूदशिन पर आता रहा है। इसमें गीतों, कषवताओं, कहाननयों आदद के माध्यम से ध्वनन, 

शब्द और मलषप का अध्यापन ककया जाता है। दशिनीय स्िलों, षवमभन्न देशों-प्रदेशों की 

सांस्कृनतक षवशिेताओं के ननयममत कायििम भी मशक्षण का अगं बन जाते हैं। दसूरे 

प्रकार के दरूदशिन कायििम क्लोजड़ सककि ि ि ॰वी के माध्यम से षवद्यािी तक पहँुचाए 

जा सकते हैं। इनमें कक्षा की आवश्यकतानुसार ननममित कफकमों को दरूदशिन पर ददखाया 

जाता है। परंतु इसका अचधक लाभ तब है, जब एक पाि एक ह  समय में एक से अचधक 

कक्षाओं में पढ़ाया जाना हो। दरूदशिन पर पाि-संबंधी कफकमें ददखाने में यह लाभ रहता 

है कक अध्यापक का काफी समय बच जाता है। कफकम बनाना ननश्चय ह  श्रमसाध्य है 
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परंतु सम्पादन के बाद दरूदशिन पर ददखाई गई कफकम गहरा प्रभाव षवद्यािी के चचि पर 

अकंकत करती है।  

प्रौद्योचगकी मशक्षण सामग्री :  दहन्द  भािा-मशक्षण में परंपरागत मशक्षण सामचग्रयों के 

साि तकनीकी मशक्षण सामचग्रयों का भी प्रयोग होने लगा है। षवज्ञान ने अनेक प्रकार की 

ऐसी मशीनों और तकनीकों का आषवटकार ककया है जजनसे षवद्यािी की रुचच षविय में 

बढ़ती है। कम्प्यूिर को तकनीकी मशक्षण सामग्री के अतंगित मलया जा सकता है:  

कम्प्यूिर : यह मशक्षण की नवीन तकनीक है। आज जीवन के हर क्षेत्र में कम्प्यूिर का 

उपयोग ककया जा रहा है। भािा-मशक्षण इसका अपवाद नह ं है। कम्प्यूिर स्वयं मशक्षक 

का काम करता है। इसमें अध्यापक षवद्यािी के पास नह ं रहता वरन ्पािों को अनुस्तररत 

और ननयोजजत कर कम्प्यूिर में प्रोग्राम कर देता है। इसके आधार पर कम्प्यूिर स्वयं 

उस प्रोग्राम को मशक्षािी के मलए उपलब्ध कराता चलता है।  

2.5.2 मशक्षण सामग्री का मूकयांकन : 

भािा-मशक्षण का उद्देश्य है षवद्यािी का भािाई कौशलों पर पूणि अचधकार। इसका तात्पयि 

है कक वह षवमभन्न षवियों को उचचत रूप से हृदयंगम कर अपने षवचारों को प्रभावी ढंग 

से अमभव्यक्त कर सके।  

मशक्षण सामग्री से तात्पयि है, मशक्षण के संदभि में आधार एवं सहायक सामग्री। अध्यापक 

ककसी सामग्री, यिा, पाठ्यपुस्तक को मशक्षण के आधार रूप में ग्रहण करता है, इसके 

पश्चात पाि को रोचक एवं प्रभावी बनाने के मलए अन्य अनेक प्रकार की सामग्री – 

यिाििवास्तु, चचत्र आदद का उपयोग करता है। इस सामग्री के सम्यक उपयोग से ह  

अध्यापक भािा-मशक्षण के उद्देश्यों को प्राप्त करने में सफल हो सकता है।  

मशक्षण सामग्री के मूकयांकन की आवश्यकता :  



99 
 

षवद्यािी मशक्षा के उद्देश्यों की प्राजप्त में तभी सफल हो सकता है जब मशक्षण सामग्री 

उन उद्देश्यों के अनुरूप हो। वस्तुतः मशक्षण सामाग्री के मूकयांकन की आवश्यकता का 

कारण आज के दोिपूणि मशक्षा प्रणाल  में खोजा जा सकता है। उदाहरणािि, अदहदं  भािी 

क्षेत्रों असम, ममजोरम, नागालैंड, मेघालय, अरुणाचल प्रदेश आदद में दहन्द  मशक्षण सामग्री 

अत्यकप है और जहाँ है भी वहाँ भी इसकी जस्िनत संतोिजनक नह ं कह ं जा सकती। 

आज जो भी दहन्द  मशक्षण सामग्री उपलब्ध है उसमें लक्ष्मी नारायण शमाि के शब्दों में 

–  

“1.भािा-मशक्षण के षवमभन्न पक्षों की अवहेलना स्पटि झलकती है।  

 2.मशक्षा षवभाग द्वारा एक ननजश्चत पाठ्यिम तिा उसके द्वारा या व्यजक्तगत प्रयास 

द्वारा ननममित पाठ्य पुस्तकों की पररचध में ह  मशक्षक को चक्कर लगाने पड़ते हैं।  

 3.प्रायः स्कूलों के मलए पाठ्यपुस्तक-ननमािता षवश्वषवद्यालय या महाषवद्यालयों के जो 

अध्यापक होते हैं उनमें से अचधकांश मशक्षाशास्त्र तिा मशक्षण सामग्री-ननमािण षवज्ञान से 

अनमभज्ञ होते हैं।  

 4.प्रायः पाठ्यपुस्तक-ननमािता तिा पाठ्यिम-सममनत के सदस्य प्रकाशकों के हाि की 

किपुतल  होते हैं।  

 5.उपलब्ध सामग्री में षवियवस्तु की िमह नता, छात्र-अननुकूलता, अनुपयुक्त भािा-

शैल , आदशिह नता, अव्यावहाररकता आदद अवगुण होते हैं।  

 6.आधार पाठ्यपुस्तकों तिा अन्य संबजन्धत अभ्यासमालाओं, संदभि पुस्तकों के 

ननमािताओं में कोई तालमले नह ं होता।  

 7.अध्यापन-दमशिकाओं का तो लगभग सवित्र अभाव ह  है।  
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 8.उपलब्ध पाठ्य सामग्री मात्रा, गुण की दृजटि से अधःस्तर य होते हुए भी अचधक 

कीमतीवाल  होती है।”10   

मशक्षण सामग्री का चयन और ननमािण : 

डॉ॰ मुकेश अग्रवाल के अनुसार मशक्षण सामग्री का चयन या ननमािण करते समय ननम्न 

बातों पर षवशिे ध्यान देना चादहए : 

“1.सामग्री षवद्यािी की आवश्यकता, पररवेश तिा भािा-मशक्षण के उद्देश्यों के अनुरूप 

हो।  

2.षवद्यािी की श्रवण शजक्त का षवकास हो सके। वह वातािलाप, कषवता, कहानी, समाचार 

आदद को सुनकर भल  प्रकार समझ सके।  

3.भािाई तत्वों – उच्चारण-कदिनाई, शब्द, मलषप; सांस्कृनतक तत्व आदद को अनुस्तररत 

रूप में प्रस्तुत ककया जाए।  

4.षवद्यािी की भािण-क्षमता का षवकास हो सके। वह बालाघाि, अनुतान आदद का उचचत 

प्रयोग कर सके तिा संचध, समास, मुहावरे, लोकोजक्तयों आदद को िसक प्रकार से समझकर 

उनका उपयोग कर सके।  

5.षवद्यािी की वाचन शजक्त का षवकास हो सके। कषवता, कहानी, लेख, ननबंध, 

आत्मकिा, उपन्यास आदद को उचचत रूप में पढ़ सके। इस क्षमता का ननरंतर षवकास 

भी आवश्यक है। पहले षवद्यािी मोिे िाइप की सामग्री का अध्ययन करे परंतु बाद में 

तीव्र गनत से मलखी गई सामग्री, फोिोस्िेि आदद को भी पढ़कर समझ सके।  

6.षवद्यािी की अमभव्यजक्त क्षमता का पूणि षवकास हो सके। वह अपनी अनभुूनतयों और 

षवचारों को पूणि क्षमता के साि अमभव्यक्त कर सके। मुहावरे, लोकोजक्तयों, सूजक्तयों 

आदद का उचचत उपयोग कर सके। उसकी शब्द, रूप तिा वाक्य-संरचना शुद्ध हो। षवचारों 
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में िमबद्धता हो। दसूरों के षवचारों को पढ़कर अपने शब्दों में व्यक्त कर सके। उसकी 

ककपना-शजक्त षवकमसत हो तिा भावों को उचचत आरोह-अवरोह के साि प्रस्तुत कर सके।   

7.अन्य व्यजक्त के भािण, वाचन तिा लेखन में उच्चारण, शब्द-प्रयोग, वाक्य-संरचना, 

वतिनी आदद की अशुद्चधयों को पहचान कर उस ओर इंचगत कर सके।  

8.बातचीत अिवा लेखन के प्रसंग में आवश्यकतानुसार समान अिवा असमान भावों के 

उदाहरण प्रस्तुत कर सके।  

9.लेखन अमभव्यजक्त-क्षमता का षवकास हो सके। वाक्य-संरचना आदद के साि ह  शुद्ध 

वतिनी, वीयाम-चचह्नों की उपयुक्तता, षवचारानुसार षविय को अनुच्छेदबद्ध करना आदद 

क्षमताओं का षवकास हो सके।  

10.पाठ्यिम सहचार  (co-curricular) गनतषवचधयों में भाग ले सके। पाठ्य पुस्तकों से 

मभन्न पुस्तकें , पत्र-पबत्रकाएँ पढ़ना, स्कूल-कॉलेज की पबत्रकाओं में रुचच लेना, शे्रटि पुस्तकों 

का संकलन करना आदद के प्रनत रुचच जागतृ हो सके तिा राटरप्रेम, षवश्वबंधतु्व, प्राखणमात्र 

के प्रनत सहानुभूनत, संवेदनशीलता आदद भावों का षवकास को सके।  

अन्य भािा मशक्षण से संबजन्धत सामाग्री का ननमािण करते समय मातभृािा और लक्ष्यभािा 

(भा1 और भा2) के षवमभन्न स्तरों पर साम्य-वैिम्य का षवश्लेिण भी आवश्यक है। यह 

भा1 और भा2 के ननम्न स्तरों पर हो सकता है –  

1.स्वर, व्यंजन तिा अक्षर के स्तर पर।  

2.रूप, रूप-रचना, पदबंध, उपवाक्य तिा वाक्य-रचना के स्तर पर।  

3.आधारभूत शब्दावल , शब्दावल  की रूपात्मक संरचना, षवतरण-व्यवस्िा तिा अिि के 

स्तर पर।  

4.वखणिम, वतिनी तिा वाचनव्यवस्िा के स्तर पर।  
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5.र नत-ररवाज, सामाजजक, प्राकृनतक, सांस्कृनतक वातावरण आदद के स्तर पर ।”11  

अतः मशक्षण सामग्री ननजश्चत करते समय मयुय रूप से ननम्न त्यों का ध्यान देना 

आवश्यक हैं : 

1.षवद्यािी की प्रेरणा 

2.षवद्यािी की वय  

3.षवद्यािी का मानमसक स्तर  

4.षवद्यािी का अनुभव 

5.षवद्यािी की रुचच 

6.षवद्यािी का पररवेश  

2.6भािा कौशल  

भािा-मशक्षण का मूल उद्देश्य है – भािाई-कौशलों का षवकास। भािाई कौशल के षवकास 

से तात्पयि है षवद्यािी में यह क्षमता उत्पन्न करना कक वह भािा के माध्यम से षवशिे 

भािाई समाज में प्रभावी रूप से षवचार-षवननमय कर सके। षवचार-षवननमय की इस प्रकिया 

में मुयय भूममका ननभाते हैं – वक्ता और श्रोता। वक्ता जो बात कहता है, श्रोता उसे िसक 

रूप में समझकर वक्ता की भूममका ननभाते हुए उसका उिर देता है।  

वक्ता                 श्रोता  

श्रोता                  वक्ता  

भािाई कौशलों के प्रकार :  
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 षवद्यािी में दो कौशलों का षवकास अत्यावश्यक है – श्रवण-कौशल और भािण-कौशल। 

इसी  भािा को स्िानयत्व देने के मलए मलषप-चचह्नों का प्रयोग ककया जाता है। षवद्यािी 

के मलए यह भी आवश्यक है कक वह मलषप-चचह्नों को समझकर वाचन कर सके और 

आवश्यक पड़ने पर स्वयं भी मलख सके। अतः उसमें वाचन-कौशल और लेखन-कौशल का 

षवकास भी भािा-मशक्षण के माध्यम से ककया जाना चादहए। इस प्रकार भािाई कौशल 

चार होते हैं – सुनना, बोलना, पढ़ना और मलखना। इन्ह ं से संबजन्धत कौशलों के मलए 

िमशः श्रवण-कौशल, भािण-कौशल, वाचन-कौशल और लेखन-कौशल नाम का प्रयोग 

ककया जाता है। इन कौशलों को दो भागों में वगीकृत ककया जा सकता है – प्रमुख कौशल 

और गौण कौशल।  

प्रमुख कौशल : भािा का वास्तषवक रूप उसका उच्चररत रूप ह  होता है, इसमलए इनसे 

संबद्ध कौशल ह  प्रमुख कौशल कहे जाते हैं। औपचाररक मशक्षा से अपररचचत व्यजक्त भी 

भािा की ध्वनन-व्यवस्िा के प्रयोग में समिि होता है। भािाषवज्ञान भािा की मौखखक 

अमभव्यजक्त को ह  महत्त्वपूणि मानता है। मौखखक अमभव्यजक्त की दृजटि से भािाई कौशल 

हैं :  

क.सुनना (श्रवण-कौशल) 

ख.बोलना (भािण-कौशल) 

गौण कौशल : भािा के उद्देश्य की पूनत ि तो मौखखक अमभव्यजक्त से ह  हो जाती है, परंत ु

आज अनेकानेक कारणों से भािा को स्िानयत्व देने की आवश्यकता पड़ती है जो मलषप-

चचह्नों के माध्यम से ह  संभव है। भािाषवज्ञान में इन कौशलों को गौण स्िान ददया 

गया है। मलषप-चचह्नों से संबजन्धत कौशल भी दो हैं :  

क.पढ़ना (वाचन-कौशल) 
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ख.मलखना (लेखन-कौशल) 

यद्यषप भािा के स्तर पर चारों कौशल परस्पर सम्बद्ध हैं तिाषप सम्यक षवश्लेिण हेतु 

इनका पिृक-पिृक षववेचन आवश्यक है।  

2.6.1श्रवण-कौशल  

चारों कौशलों में सविप्रमुख है ‘सुनना’। भािा सुनकर ह  सीखी जाती है। हम भािा को 

सुनते हैं, समझते हैं और कफर बोलते हैं। जो सुन नह ं पाते, उनके मलए भािा सीखना 

अत्यचधक कदिन होता है। इसीमलए श्रवण कौशल को षवशिे महत्त्व ददया जाता है। “श्रवण 

शब्द  ‘श्र’ु धातु से बना है। ‘श्र’ु का अिि सुनने की किया, ध्यानपूविक सुनना, मौखखक 

संवाद करना आदद को प्रकि करता है। श्रवण का आशय हुआ – ककसी किन को 

ध्यानपूविक सुनना।”12 अिाित ्श्रवण-कौशल से तात्पयि है भािा की ध्वननयों को सुनना, 

समझना और स्मरण रखना। इस दृजटि से सवािचधक आवश्यक बात है कक षवद्यािी भािा 

की ध्वननयों को सुनकर उनमें अतंर कर सकें । प्रत्येक भािा की षवमशटि ध्वनन-संरचना 

होती है, उनमें परस्पर ममलती-जुलती ध्वननयाँ भी हो सकती हैं। उदाहरणािि, दहन्द  में 

क-ख, ग-घ, ि-ि, ड-ढ आदद में अकपप्राण-महाप्राण का ह  अतंर है। षवद्यािी में इतना 

श्रवण-कौशल षवकमसत हो जाना चादहए कक वह सुनते समय इनमें स्पटि अतंर कर सके। 

ध्वननयों में अतंर करने के साि ह  यह भी आवश्यक है कक षवद्यािी सुनते समय भािा 

के अनुतान, बालाघाि, संगम आदद पर भी ध्यान दे क्योंकक यदद वह इनका िसक स े

श्रवण करेगा तभी भािण में इन्हें िसक से ला पाएगा।  

श्रवण-कौशल षवकास की सामग्री एवं प्रकिया : प्रायः श्रवण को एक सरल एवं ननजटिय 

जस्िनत माना जाता है, परंतु त्य इसके षवपर त है। श्रवण एक सजग एवं सकिय जस्िनत 

है। भािा-मशक्षण में श्रवण-कौशल के षवकास पर समुचचत ध्यान देना आवश्यक है। ननरंतर 

अभ्यास और अनुभव से ह  इस कौशल का षवकास ककया जा सकता है। भािा को समुचचत 
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पररवेश में सुनने का जजतना अचधक अवसर ममलता है, श्रवण कौशल उतना ह  षवकमसत 

होता है। ध्वननयों और ध्वनन-संयोगों को पहचानने और याद रखने के मलए आवश्यक है 

कक उनके श्रवण का व्यवजस्ित अभ्यास कराया जाए। यह अभ्यास कई प्रकार से कराया 

जा सकता है।  

1.सामान्य कौशल : श्रवण कौशल षवकमसत करने की सबसे सहज और प्रमुख षवचध है – 

सामान्य श्रवण। सामान्य श्रवण में षवद्यािी को बबना ककसी प्रकार का ननदेश ददए ऐसे 

पररवेश में रखा जाता है जजससे वह भािा की ध्वननयों, शब्दों, वाक्यों को ननरंतर सुनता 

है और धीरे-धीरे उन्हें पहचानना सीख लेता है।  

2.चयननत श्रवण : चयननत श्रवण की आवश्यकता प्रायः अन्य भािा मशक्षण के संदभि में 

पड़ती है। इसका तात्पयि है – मातभृािा की ध्वननयों से साम्य-वैिम्य के आधार पर 

लक्षयभािा की ध्वननयों का वगीकरण कर उनका श्रवण-अभ्यास।  

3.अनुतान और बालाघात अमभरचना-अभ्यास : प्रत्येक भािा का अपना षवमशटि अनुतान 

और बालाघात ढाँचा होता है, अतः भािा-मशक्षण में अध्यापक के मलए आवश्यक है कक 

वह मभन्न-मभन्न अनुतानों का व्यवजस्ित अभ्यास कराए।  

4.व्याकरखणक रूपों का श्रवण-अभ्यास : भािा में प्रयुक्त होनेवाले वाक्यों में जजन रूपों 

का प्रयोग होता है, वे प्रायः शब्द में पररवतिन के आधार पर बनते हैं। यह पररवतिन ह  

मातभृािा और अन्य भािा में मभन्न रूप से होता है, अतः षवद्यािी के मलएँ शब्द रूपों 

का श्रवण-अभ्यास भी आवश्यक है। एक ह  शब्द, मलगं, वचन, काल बादल जाने पर 

मभन्न रूप धारण कर सकता है, और तदनुसार उसके अिि में अतंर आ सकता है। 

मातभृािा मशक्षण में षवद्यािस को इसका ज्ञान सामान्य श्रवण से हो जाता है परंतु अन्य 

भािा-मशक्षण में इसका ज्ञान श्रवण अभ्यास से ह  होता है। इसके मलए षवद्यािी को 
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व्याकरण के ननयम न बताकर वाक्य अमभरचना-अभ्यास करना अचधक उपयुक्त रहता 

है।  

श्रवण-कौशल तभी पूणि होता है जब षवद्यािी शब्द, वाक्य आदद के अिि को समझ।े 

इसके मलए अध्यापक को चादहए कक प्रारम्भ में वह षवद्यािी के पररचचत शब्दकोश का 

आश्रय ले और चचत्र, िेप, स्लाइड्स आदद सहायक मशक्षण सामग्री की सहायता से अिि-

सम्प्रेिण का प्रयास करे। चचत्र एक भी हो सकता है और पूर  चचत्र शृंखला भी। सहायक 

मशक्षण सामग्री के प्रयोग से श्रवण भी रोचक बन जाता है। षवद्यािी ने ककतना अिि 

ग्रहण ककया, इसके मलए उससे छोिे-छोिे प्रश्न भी पूछे जा सकते हैं। इनके अनतररक्त 

िेप और मलखखत सामग्री का साि-साि प्रयोग करके भी श्रवण-अभ्यास कराया जा सकता 

है।  

2.6.2भािण कौशल  

सम्प्रेिण का सबसे प्रभावशाल  साधन है भािा। भािण-कौशल से यहाँ तात्पयि है बोलने 

का कौशल। अन्य भािा-मशक्षण की दृजटि से तो भािण-कौशल को ह  सवािचधक महत्त्वपूणि 

कौशल माना जाता है। इससे भावों और षवचारों का सहज प्रकि करण तो संभव होता है 

ह , अन्य भािाई कौशलों के षवकास में भी सहायता ममलती है। भािण-कौशल का तात्पयि 

है षवद्यािी में ऐसी क्षमता उत्पन्न करना कक वह अपने भावों और षवचारों को सहज, 

सपटि और प्रभावशाल  रूप में इस प्रकार व्यक्त करे कक श्रोता उसे यिात्य रूप में 

ग्रहण कर प्रभाषवत हो सके। मातभृािा-मशक्षण में षवद्यािी में भािण-कौशल स्वयमेव आ 

जाता है परंतु अन्य भािा-मशक्षण में इसे प्रयासपूविक प्राप्त करना पड़ता है। इसके मलए 

अध्यापक को षवशिे रूप से पािों का ननमािण करना पड़ता है।  
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याज्ञवकक्य ने कहा है “जजसकी प्रकृनत अच्छस है, जजसके दाँत और ओटि अच्छे हैं, 

वातािलाप में प्रगकभ तिा षवनीत है, वह  व्यजक्त वणों का सि क उच्चारण कर सकता 

है।”13    

पाखणनी कहते हैं “शब्दोच्चारण के पूवि बुद्चध के साि ममलकर आत्मा पहले अििज्ञान 

प्राप्त करती है, तब मन बोलने की इच्छा से प्रेरणा प्राप्त करता है।”14   

भािण-कौशल में ध्वननयों के उच्चारण, अनुतान, बलाघाि, संगम आदद की आदत अन्य 

भािा की प्रकृनत के अनुसार डालनी पड़ती है। भािण-कौशल में पारंगत षवद्यािी अपनी 

व्यजक्तगत और सामाजजक आवश्यकताओं तिा दानयत्वों को पूणि कर सकता है। वह अन्य 

भािा-भािी समाज के साि षवचार-षवमशि में सक्षम हो जाता है, जजससे उसमें आत्मषवश्वास 

आता है। अन्य भािा-भाषियों से षवचार-षवमशि के कारण उसका सामाजजक स्तर उन्नत 

होता है, चचतंन का क्षेत्र षवस्ततृ होता है। षवद्यािी उस समाज की सांस्कृनतक-समदृ्चध 

का पररचय प्राप्त करता है। व्यवसाय के क्षेत्र में भी इसका पयािप्त लाभ ममलता है। 

अनेकानेक व्यजक्त तो इसी कारण अन्य भािा अचधगम की ओर अग्रसर होते हैं जजसस े

वे सम्मानपूणि ढंग से जीषवकोपाजिन कर सकें ।  

भािण-कौशल में भािा के सभी उपांगों पर षवद्यािी का अचधकार है, इसका प्रयास ककया 

जाता है। वह भािा की ध्वनन-व्यवस्िा, शब्दभंडार, रूप-रचना, पदबंध, उपवाक्य, वाक्य 

आदद सभी स्तरों पर समान अचधकार प्राप्त करे।  

भािण-कौशल षवकास की सामग्री एवं प्रकिया :  

भािण की प्रकिया के दो मुयय अगं हैं – उच्चारण और मौखखक अमभव्यजक्त। उच्चारण 

में मुयय बल ध्वननयों के उच्चारण, अनुतान, बालाघात और संगम पर रहता है। इसका 

तात्पयि है कक षवद्यािी अन्य भािा की ध्वननयों, पदों, वाक्यों को उस भािा की प्रकृनत 
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के अनुसार उच्चररत करना सीख सकें । अतः अन्य भािा की दृजटि से उच्चारण-मशक्षण 

में ध्वनन-मशक्षण को षवशेि महत्त्व ददया जाता है।  

1.उच्चारण-मशक्षण : उच्चारण-मशक्षण से तात्पयि है ध्वननयों और ध्वनन-संयोगों का 

मशक्षण। षवद्यािी के मलए आवश्यक है कक भािा की ध्वननयों और उन ध्वननयों के अतंर 

को स्पटि रूप से पहचान सके। उ-ऊ, इ-ई, क-ख, क-ग जैसी ध्वननयों का अतंर उसके 

सम्मुख स्पटि हो। अन्य भािा-मशक्षण में आधारभािा और लक्ष्य भािा की ध्वननयों का 

अतंर भी उसके सम्मुख पूणितः स्पटि हो जाए और लक्ष्य भािा की ध्वनन-व्यवस्िा का 

वह मातभृािा की प्रकृनत के अनुसार उच्चारण कर सके। अन्य भािा में कुछ नवीन 

ध्वननयाँ होती हैं, जजन्हें सीखने में षवद्यािी षवशिे कदिनाई अनुभव करता है। इन 

समस्यापूणि एवं नवीन ध्वननयों का उच्चारण मसखाने के मलए कई षवचधयाँ प्रयोग में लाई 

जाती है।  

क.अनुकरण-अभ्यास : उच्चारण मशक्षण की सविप्रिम षवचध अनुकरण अभ्यास है। इस 

षवचध से मातभृािा मशक्षण में कोई कदिनाई नह ं होती, षवद्यािी स्वयं, सवित्र अनुकरण-

अभ्यास करता रहता है। परंतु अन्य भािा-मशक्षण में अध्यापक लक्ष्यभािा के स्वननमों 

और संस्वनों की सूची बनाकर मातभृािा की ध्वननयों से उसकी तुलना के आधार पर 

मशक्षण की दृजटि से सरल-सामान्य-कदिन की दृजटि से ध्वननयों का अनुस्तरण कर लेता 

है। यह वगीकरण मातभृािा के समान ध्वननयों, समस्यापूणि ध्वननयों और नवीन ध्वननयों 

के आधार पर हो सकता है, कफर मशक्षण-बबन्दओुं को अनुस्तररत कर सरल से जदिल 

िम में उनका अभ्यास कराया जाता है। अध्यापक स्वयं अिवा िेपांककत पाि द्वारा 

श्रवण के बाद षवद्यािी से उन ध्वननयों के अनुकरण का अभ्यास कराता है।  

ख.अनुतान अभ्यास : बोलते समय प्रायः हमारे वाक्य आदद से अतं तक एक लहज़े में 

न होकर उतार-चढ़ाव युक्त होते हैं। यह उतार-चढ़ाव ह  अनुतान है। अनुतान-मशक्षा के 
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मलए आवश्यक है कक अध्यापक अनुतान-अमभरचनाओं की सूची तैयार करे। इस सूची को 

सरल और सामान्य अमभरचनाओं के रूप में अनुस्तररत कर इसी िम में षवद्यािी से 

अभ्यास कराना चादहए। प्रारम्भ में एक बार में एक ह  अनुतान-अमभरचना मसखानी 

चादहए। अनुतान-अमभरचना-अभ्यास के समय षवद्यािी का शब्द-भंडार समदृ्ध करना, 

उसे नई रूप-रचना मसखाना आदद का मोह न रखकर सरल, साििक एवं यिािि अनुतान-

अमभरचना का ह  अभ्यास कराना चादहए।  

ग.बलाघात-अभ्यास : बलाघात से तात्पयि है मौखखक अमभव्यजक्त अिवा उच्चारण के 

समय शब्द के ककसी अंश अिवा वाक्य आदद में ककसी शब्द-षवशिे आदद पर अपेक्षाकृत 

अचधक बल देना। प्रत्येक भािा में बलाघात व्यवस्िा मभन्न होती है और अन्य भािा को 

सीखने का अिि है उस भािा की बलाघात व्यवस्िा का मातभृािा-भािी के समान प्रयोग। 

मातभृािा मशक्षण में यह समस्या बहुत कम आती है। बालाघात स्वननममक भी होता है। 

इसमें पररवतिन से शब्द अिवा वाक्य के अिि में अतंर आ जाता है –  

आज कम-से-कम बोलूँगा।  

आज कम-से-कम बोलूँगा।  

अतः षवद्यािी के मलए अन्य भािा की बलाघात व्यवस्िा का मशक्षण एवं अभ्यास 

आवश्यक है।  

घ.संगम अभ्यास : संगम को षववषृि अिवा संदहता भी कहा जाता है। संगम समय की 

दृजटि से मौन-कला या षवराम-काला है। वाक्य के वास्तषवक अिि ग्रहण के मलए यह भी 

आवश्यक है कक उसमें उचचत स्िान पर षवराम ददया जाए। स्वरों, व्यंजनों और स्वराघातों 

के बीच सीमा-रेखाएँ स्पटि हों। संगम-मशक्षण की भी प्रमुख षवचध अभ्यास ह  है। अध्यापक 

को भािा से षवषवध उदाहरण खोजकर उनका अभ्यास कराना चादहए। इन्हें षवद्यािी के 

स्तर और पररवेश के अनुसार चनुा जाना चादहए।  
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2.मौखखक अमभव्यजक्त : उच्चारण के समान ह  मौखखक अमभव्यजक्त से तात्पयि है – 

लक्ष्य भािा के माध्यम से षवचारों तिा भावों की धारा-प्रवाह रूप से प्रभावी अमभव्यजक्त। 

इस दृजटि से इसमें ध्वनन, अनुतान, बलाघात आदद के साि-साि शब्द, रूप तिा उनकी 

व्याकरखणक व्यवस्िा का भी पयािप्त महत्त्व है। मौखखक अमभव्यजक्त मशक्षण की प्रमुख 

षवचधयाँ ननम्नमलखखत हैं :  

क.अमभरचना-अभ्यास : इसका तात्पयि है भािा की षवमभन्न संरचनाओं का व्यवजस्ित 

रूप से अभ्यास करना।  

ख.प्रश्नोिर अभ्यास : भािा के माध्यम स ेषवद्यािी अपने भावों को अमभव्यजक्त करता 

है और दसूरों की जजज्ञासाओं का समाधान करता है। इस दृजटि से प्रश्नोिर अभ्यास भी 

उसके मलए आवश्यक है। प्रश्नोिर अभ्यास में भी सरल से कदिन की ओर चला जाता 

है। पहले सरल और बाद में जदिल प्रश्न पूछे जाते हैं।  

ग.चचत्र के माध्यम से अभ्यास : इसमें अध्यापक षवद्यािी के सामने कोई चचत्र अिवा 

चचत्र-शृंखला प्रस्तुत करता है। षवद्यािी को उस चचत्र का वणिन करना पड़ता है।  

घ.वातािलाप अभ्यास : वातािलाप का अभ्यास करना भी भािण कौशल का प्रमुख अगं है। 

प्रािममक स्तर पर इसमें षवद्यािी को कोई षविय, रूपरेखा, पररजस्िनत आदद दे द  जाती 

है और षवद्यािी उसके आधार पर वातािलाप करता है, इसे ननयंबत्रत वातािलाप कहा जाता 

है। दसूरे प्रकार का वातािलाप स्वतंत्र वातािलाप है जो अपेक्षाकृत उच्च स्तर पर ककया 

जाता है। इसमें षवद्यािी षविय, प्रसंग और भािा का चयन स्वरूचच से करता है।  

ङ.रचना-अभ्यास : षवद्यािी को मसखाई गई वाक्य-संरचनाओं के आधार पर उससे मौखखक 

रचना का अभ्यास भी कराया जाता है। यह अभ्यास भी दो प्रकार का हो सकता है – 

ननयंबत्रत रचना अभ्यास और स्वतंत्र रचना अभ्यास। ननयंबत्रत रचना अभ्यास में चचत्र के 

आधार पर कहानी-किन, रूपरेखा के आधार पर कहानी-किन अिवा पररचचत संदभों पर 
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आधाररत मौखखक रचना का अभ्यास कराया जाता है। चचत्र, रूपरेखा आदद में षवद्यािी 

के स्तर का ध्यान रखा जाना आवश्यक है। स्वतंत्र रचना में षवद्यािी स्वतंत्र रूप से 

कहानी, संस्मरण अिवा ककसी घिना के वणिन आदद के माध्यम से मौखखक अमभव्यजक्त 

का अभ्यास करता है।  

2.6.3वाचन-कौशल : भािाई कौशलों में वाचन-कौशल का महत्त्वपूणि स्िान है। लगभग 

60-70 विि पूवि तो इस ेसविप्रमुख भािाई कौशल माना जाता िा। अब इस मान्यता में 

पररवतिन हुआ है और श्रवण तिा भािण प्रमुख भािाई कौशल माने जात ेहैं, परंतु इसस े

वाचन का महत्त्व कम नह ं हुआ है। आज भी मशक्षा-प्राजप्त का यह प्रमुख प्रमुख साधन 

है। वाचन का अिि है, भािा में मलषप चचह्नों को पहचानकर उनके आधार पर षवचार और 

भाव को ग्रहण करना। यह एक जदिल प्रकिया है क्योंकक मात्र मलषप-चचह्नों को देखकर 

वाचन कर सकना असंभव है। इसकी पूवि तैयार  के रूप में षवद्यािी को श्रवण और 

भािण अभ्यास करना पड़ता है। जब षवद्यािी उच्चारण करना सीख जाता है तब उस े

मलषप-चचह्नों को पढ़ना मसखाया जाता है। परंतु मलषप-चचह्नों को समझना ह  वाचन नह ं 

है, इसके मलए अििग्रहन / भावग्रहण आवश्यक है। इसी कारण ककसी एक शब्द को पढ़ना 

‘वाचन’ नह ं कहा जा सकता क्योंकक कोई भी अकेला शब्द ननरििक होता है। इस दृजटि 

से वाचन के दो आवश्यक अगं हैं – मलषप-चचह्नों की पहचान और अिि अिवा भावग्रहण।  

मलषप-चचह्नों की पहचान में उनकी बनावि को पहचानना, मलषप-चचह्न और ध्वनन के 

संबंध तिा इनसे बननेवाले शब्दों, पदों और वाक्यों को पहचानने की योग्यता शाममल है। 

परंतु यह प्रकिया अिि ग्रहण के बबना अधरू  है। अिि-ग्रहण में शब्दों, वाक्यों, वाक्यांशों 

आदद को उनके संदभि में समझना आवश्यक है। इसमें शब्द-भंडार के षवकास पर ध्यान 

देना भी अपेक्षक्षत है।  
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कयूइस के अनुसार “वाचन एक साधन है जजसके माध्यम से बालक सम्पूणि मानव के 

द्वारा संचचत ज्ञान रामश से पररचचत होता है।”15    

वाचन का महत्त्व असंददग्ध है। वाचन साक्षरता का पयािय है। इसके बबना समाज के ककसी 

भी क्षेत्र में व्यजक्त का कायि नह ं चल सकता। परंतु अन्य भािा-मशक्षण की दृजटि से 

इसका शैक्षक्षक महत्त्व अचधक है। लक्षयभािा में उपलब्ध ज्ञान का अजिन तिा उस संस्कृनत 

का पररचय, इसके बबना कदिन हो जाता है। वाचन मनोरंजन का भी साधन है अवकाश 

के समय समाचार पत्र-पबत्रकाओं तिा पुस्तकों का वाचन षवद्यािी को ज्ञान और मनोरंजन 

दोनों प्रदान करता है।  

वाचन का उद्देश्य : वाचन का प्रमुख उद्देश्य ज्ञानाजिन है। षवद्यािी लक्ष्यभािा को सीख 

रहा है उसमें उपलब्ध ज्ञानपरक सादहत्य का अध्ययन कर वह अपनी ज्ञान-षपपासा शांत 

कर सकता है। वाचन के माध्यम से ह  वह अपने पड़ोस, अपने पररवेश से आगे बढ़कर 

देश-षवदेश की जानकार  प्राप्त कर सकता है। अन्य देशों के समाज, भूगोल, संस्कृनत, 

जीवन-शैल , परम्पराओं, र नत-ररवाजों से पररचचत हो सकता है। इसी के माध्यम से वह 

अन्य भािा के सादहत्य – कषवता, कहानी, संस्मरण आदद से पररचचत होता है और नवीन 

लेखन-शैमलयों का पररचय प्राप्त करता है।  

वाचन-कौशल षवकास की सामग्री एवं प्रकिया :  

वाचन मुययतः तीन प्रकार का माना जाता है :   

1.सस्वर वाचन : प्रारम्भ में षवद्यािी से मात्रा रदहत सरल शब्दों का वाचन कराना 

चादहए। इसके मलए पहले अध्यापक एक शब्द को पढ़ता है और षवद्यािी उसका अनुकरण 

करते हैं। यह अनुकरण पहले सामूदहक रूप से करना चादहए। इसके बाद कक्षा को िोमलयों 

में बाँिकर और कफर व्यजक्तगत रूप से अभ्यास कराना चादहए। सरल शब्दों के बाद 

मात्रायुक्त शब्दों और कफर वाक्य-अमभरचनाओं का अभ्यास कराना चादहए।  



113 
 

2.मौन वाचन : मौन वाचन की दृजटि से षवद्यािी को एकाग्रचचत होकर पढ़ने का अभ्यास 

करना चादहए। इसके मलए अध्यापक वाचन का समय ननजश्चत कर सकता है। यह भी 

ध्यान रखना चादहए कक षवद्यािी बबना उच्चारण ककए पाि-बबन्द ु के अिि को समझ 

सके। एक बार बोलने की आदत पड़ जाने पर उसे छोड़ना मुजश्कल हो जाता है। पढ़ते-

पढ़ते षवद्यािी को षवचारणा-शजक्त का प्रयोग करना चादहए। अिि-ग्रहण और षवचारणा-

क्षमता के पर क्षण के मलए वाचन के पूवि ह  कुछ प्रश्न ददए जा सकते हैं। सामान्यतः 

मौन वाचन की गनत सस्वर वाचन से दगुुनी होनी चादहए। प्रारजम्भक स्तर पर यह गनत 

सस्वर और मौन वाचन में समान होती है, परंतु धीरे-धीरे यह गनत बढ़नी चादहए।  

3.गहन वाचन : मौन वाचन से अगले सोपान के रूप में गहन वाचन का अभ्यास कराया 

जाता है। गहन वाचन में षवद्यािी तभी रुची लेते हैं जब मशक्षण सामग्री उनकी रुचच, 

आय,ु स्तर आदद के अनुकूल हो। इस दृजटि से संस्कृनत, काला, नेता, कलाकार, कफ़कमें, 

संगीत, इमारतें आदद षवियों में से षवद्यािी की योग्यतानुरूप षविय-चयन करना चादहए। 

इसके अभ्यास के रूप में षवद्यािी से पाठ्य सामग्री में से प्रमुख शब्दों, मुयय वाक्यों 

आदद का चयन कराना चादहए। छात्रों को उनकी सहमनत-असहमनत के बबन्दओुं को ताककि क 

रूप से स्पटि करने का ननदेश ददया जा सकता है। अपदित गद्यांश अिवा पद्यांश देकर 

उसका मूल भाव, शीििक आदद पूछे जा सकते हैं। गद्यांश का संक्षेपण कराया जा सकता 

है। उसे मलगं, वचन, काल आदद पररवनतित कर सुनाने के मलए कहा जा सकता है। 

षवद्यािी को घर पर सामग्री पढ़ने के मलए द  जा सकती है और कफर उससे संबजन्धत 

प्रश्न पूछे जा सकते हैं। षवद्यािी को पुस्तकालय में बैिने का अवसर देना चादहए जजससे 

वह मौन रहते हुए षवचारों को समझते हुए वाचन कर सके।  

2.6.4लेखन-कौशल  
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लेखन-कौशल भािाई कौशलों में अनंतम परंत ुमहत्त्वपूणि एवं जदिलतम कौशल है। लेखन-

कौशल प्राजप्त के मलए पहले श्रवण, भािण और उच्चारण कौशल आवश्यक हैं, परंतु बबना 

लेखन-कौशल के औपचाररक-मशक्षण को पूणि नह ं माना जा सकता। लेखन-कौशल का अिि 

है मलषप-चचह्नों के माध्यम से भावों और षवचारों को व्यक्त करने का कौशल।  

प्रत्येक भािा की अपनी षवमशटि मलषप होती है और उस मलषप में अपने भावों और षवचारों 

का अकंन वह  कर सकता है जजसे मलषप और भािा दोनों में दक्षता प्राप्त हो। मात्र 

वखणिमों का ज्ञान लेखन-कौशल के मलए अपयािप्त है। वखणिमों से शब्दों और वाक्यों की 

रचना तिा उसकी भावानुरूप अमभव्यजक्त ह  लेखन कौशल की पररपूणिता के पररचायक 

हैं। यदद षवद्यािी अपने भाव या षवचार मलषपबद्ध नह ं कर सकता तो भािा-अचधगम की 

प्रकिया अधरू  रह जाएगी। लेखन-कौशल मसफ़ि  मलषप-व्यवस्िा का ज्ञान नह ं है। 

भािा-मशक्षण में लेखन-कौशल का षवशिे महत्त्व है। इसके माध्यम से षवचारों, भावों, 

मान्यताओं, ज्ञान आदद को स्िानयत्व ममलता है। एक पीढ़  का ज्ञान भषवटय की पीदढ़यों 

तक उसी रूप में संिममत होता है। इसस ेभषवटय में शोध तिा प्रगनत की धार को आगे 

बढ़ने में मदद ममलती है। लेखन-कौशल से षवद्यािी के ज्ञान-क्षेत्र में षवस्तार होता है। 

मभन्न देश, समाज अिवा नई-नई जानकाररयों को षवद्यािी मलखखत सामग्री के माध्यम 

से ह  प्राप्त कर पाता है। वह अपने भावों तिा षवचारों को भी मलषपबद्ध करता है, 

जजसका उपयोग दसूरे लोग कर सकते हैं। इस प्रकार एक समाज के लोग मलखखत सामग्री 

के माध्यम से अपने तिा स्न्य भािा-भािी समाज से षवचार-षवननमय कर पाते हैं।  

डॉ॰ रमनबबहार  लाल के अनुसार “अपने भावों और षवचारों की षवियानुकूल भािा शैल  

एवं ताककि क िम में कलात्मक ढंग से अमभव्यजक्त करने को भािामभव्यजक्त कहते हैं।”16 

डॉ॰ रघुनाि सफाया ने कहा है “षवचारों को िमबद्ध करना, उन्हें शब्दों द्वारा व्यक्त 

करना, सँवारना तिा सजाना ह  रचना है।”17  
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भािा-मशक्षण में लेखन-कौशल का व्यावहाररक दृजटि से भी पयािप्त महत्त्व है। इसके 

माध्यम से व्यजक्त जीवन-यापन के मलए तैयार हो जाता हैं यदद व्यजक्त लेखन में दक्ष 

नह ं है तो अन्यभािा भािी तो कफर भी कुछ उद्देश्यों की पूनत ि में सफल हो सकता है 

परंतु मातभृािा भािी के मलए जीषवका जुिाना भी कदिन हो सकता है। इसी प्रकार 

रचनात्मक लेखन का आधार भी लेखन ह  है। यद्यषप कभी-कभी मौखखक रूप से भी 

सादहत्य-सजिन ककया जाता है, परंतु वह देश और काल की सीमाओं में आबद्ध होता है। 

कबीर का सादहत्य आज इसीमलए हमारे सम्मुख है क्योंकक उनके मशटयों ने उसे मलषपबद्ध 

कर ददया िा। मलषपबद्ध सादहत्य देशकाल की सीमाओं का अनतिमण कर षवश्व के देशों 

को एक-दसूरे के ननकि आने का अवसर प्रदान करता है। भािा और संस्कृनत का सहज 

और शाश्वत संबंध है। लेखन के माध्यम से ह  देशों की संस्कृनत, पुजटपत, पकलषवत और 

और संवचधित होती है। एक समाज की संस्कृनत को प्रभाषवत करती है और उससे प्रभाषवत 

होती है। रेड़डयो और दरूदशिन जैसे माध्यम जो हमें मौखखक प्रतीत होते हैं वे वास्तव में 

सरजनात्मक लेखन पर ह  आधाररत हैं। इस प्रकार लेखन-कौशल व्यजक्त-व्यजक्त, व्यजक्त-

समाज, समाज-समाज को जोड़ने के बहृिर कायि में महत्त्वपूणि भूममका ननभाता है।  

लेखन-कौशल महज वखणिमों का ज्ञान प्राप्त करना नह ं है। वखणिमों की बनावि, उनका 

संयोग, वतिनी, शब्द-संयोग, वाक्य-संरचना, शब्द-रूप चयन तिा भावानुरूप भािा ममलकर 

लेखन-कौशल को पररपक्व करते हैं।  

लेखन-कौशल षवकास की सामग्री एवं प्रकिया :  

लेखन एक जदिल प्रकिया है। लेखन में न मसफ़ि  वखणिम की बनावि, उनका संयोग, शब्द-

संयोग वरन ्शब्द-चयन, वतिनी और वाक्य-रचना के माध्यम से भाव तिा षवचारामभव्यजक्त 

का मशक्षण भी ककया जाता है। इस दृजटि से लेखन-मशक्षण के तीन स्तर हो सकते हैं :  
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1.वणि–रचना : वणि-रचना का मशक्षण लेखन सीखने के मलए आधारभूत आवश्यकता है। 

परंतु वणि-रचना पयािप्त जदिल होती है और मातभृािा की मलषप भी उसमें व्याघात उत्पन्न 

करती है। अतः अध्यापक के मलए आवश्यक है कक वह लक्ष्यभािा के मलषप-चचह्नों की 

आवश्यकतानुसार षवद्यािी के रेखाओं का अभ्यास कराए। इसके बाद वणों को समान 

रेखाओं वाले वगों में बाँिकर एक-एक वगि का अभ्यास करवाना चादहए। इन वगों का 

अभ्यास कराते समय यह भी बताया जाना चादहए कक पहले कौन-सी रेखा खींची जाए 

और उसके बाद कौन-सी। इसी प्रकार सरल से कदिन मात्राओं का अभ्यास भी कराया जा 

सकता है जब बच्चे को वाचन आरंभ कराया जाता है, तब ‘देखो, बोलो और मलखो’ 

पद्धनत का आश्रय मलया जा सकता है। अध्यापक कोई वणि श्यामपट्ि पर मलखे, बच्च े

उसका उच्चारण करें और उसे श्यामपट्ि अिवा अपनी अभ्यास पुजस्तकाओं में मलखे। 

इसके मलए श्यामपट्ि के स्िान पर मात्र अभ्यास पुजस्तकाओं का आश्रय भी मलया जा 

सकता है। इस पुजस्तका में ऊपर कुछ वणि मलखे हों और बच्च ेउनका उच्चारण करते हुए 

अब्यास पुजस्तकाओं में मलखें।  

2.वतिनी : वतिनी-मशक्षण की दृजटि से ररक्तस्िान-पूनत ि का अभ्यास कराया जा सकता है। 

प्रारजम्भक स्तर पर षवद्यािी से पुस्तक आदद से ककसी अनुच्छेद की प्रनतमलषप करने के 

मलए कहा जा सकता है। कभी-कभी षवद्यािी को पहले चचत्र अिवा एक शब्द की वतिनी 

ददखाकर अभ्यास के मलए ददए जानेवाले शब्द में एक ररक्त स्िान छोड़ ददया जाता है। 

कफर षवद्यािी से उसकी पूनत ि के मलए कहा जाता है। ररक्त स्िान शब्द के आदद, मध्य 

अिवा अतं में कह ं भी हो सकता है। वतिनी-मशक्षण की दृजटि से सवािचधक प्राचीन साधन 

श्रतुलेख माना जाता है। श्रतुलेख के पूवि षवद्यािी ने श्रवण-कौशल प्राप्त कर मलया हो। 

उसे लक्ष्य भािा की संरचना का ज्ञान हो तिा वह ध्वनन को पहचान कर तुरंत मलषपबद्ध 

कर सकता हो। प्रारम्भ में षवद्यािी की पररचचत सामग्री का उपयोग करना चादहए और 

छोिे श्रतुलेख देने चादहए। बाद में, इनकी लम्बाई और जदिलता बढ़ाई जा सकती है।  
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3.रचना-मशक्षण : भािण-कौशल के समान लेखन-कौशल में षवद्यािी को रचना का मशक्षण 

भी देना चादहए। रचना दो प्रकार की हो सकती है-  

क.ननयंबत्रत रचना : ननयंबत्रत रचना-मशक्षण के समय अध्यापक के सम्मुख ननजश्चत 

उद्देश्य होता है और वह उसी की मसद्चध के मलए यह अभ्यास कराता है। इसके माध्यम 

से षवद्यािी की शब्द-भंडार और वाक्य-रचना पर पकड़ दृढ़ की जाती है। इसमें पहले 

वाक्य-पूनत ि तिा वाक्य-संशोधन का अभ्यास कराना चादहए। इस दृजटि से सविप्रिम ररक्त 

स्िान पूनत ि अभ्यास कराया जा सकता है। इसमें कभी बहुषवककपीय पद्धनत का उपयोग 

ककया जाता है और कभी षवद्यािी अपने ज्ञान के आधार पर वाक्य को पूणि करता है। 

इसके मलए संज्ञा, सविनाम, षवशिेण, किया, परसगि आदद सभी प्रकार के शब्दों के माध्यम 

से अभ्यास संभव है। ऐसे वाक्य भी अभ्यास के मलए देने चादहए जजनमें शब्दों के रूप 

में पररवतिन की आवश्यकता होती है।  

ख.स्वतंत्र रचना : ननयंबत्रत रचना अभ्यास में जब षवद्यािी को वाक्य-रचना का अभ्यास 

हो जाता है तो उसे षवचारों की स्वतंत्र अमभव्यजक्त का अभ्यास कराना भी आवश्यक है। 

स्वतंत्र रचना में षवद्यािी क्य के साि-साि भािाई अमभव्यजक्त का अभाव स्वाभाषवक 

है। स्वतंत्र रचना भी कई प्रकार की हो सकती है :  

i.पत्र-लेखन : भािा-मशक्षण में पत्र-लेखन का षवशेि स्िान है। अन्य स्िान से आनेवाले 

षवद्यािी के मन में स्वाभाषवक इच्छा होती है कक वह अपने दरूस्ि ममत्रों, संबंचधयों से 

लक्ष्यभािा में पत्राचार करे, जजससे वे उसकी योग्यता से पररचचत हो सकें । इस दृजटि से 

षवद्यािी को पहले अनौपचाररक पत्रों का अभ्यास कराना चादहए। पत्र-प्रारूप देने के बाद 

उसे ममत्रों आदद को पत्र मलखने के मलए प्रेररत करना चादहए। पत्र-लेखन से षवद्यािी 

अन्य स्िानों की संस्कृनत, र नत-ररवाज आदद का पररचय प्राप्त कर अपने ज्ञान में भी 

वदृ्चध करता है। बाद में, षवद्यािी को औपचाररक पत्रों – संपादक, प्राचायि आदद के नाम 
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पत्र-लेखन का अभ्यास भी कराना चादहए। पत्र-लेखन से व्यवसाय, नौकर  आदद में भी 

लाभ ममलता है। क्य और अमभव्यजक्त दोनों दृजटियों से आवश्यक है कक अध्यापक उन 

पत्रों की षवशिेताओं और कममयों से षवद्यािी को अवगत कराता रहे।  

ii.ननबंध-लेखन : ननबंध-लेखन भी रचना अभ्यास का आवश्यक अगं है। प्रारम्भ में 

षवद्यािी को उसके पररवेश से सम्बद्ध छोिे व सरल ननबंध मलखने का अभ्यास कराना 

चादहए। इसके मलए अध्यापक कई षवचधयाँ अपना सकता है। वह षवद्याचिियों से सम्बद्ध 

षविय पर मौखखक रूप से बोलने के मलए कह सकता है और उनमें से बबन्दओुं का चयन 

कर उन्हें िमानुसार मलखकर उनसे उसके अनुरूप ननबंध मलखने के मलए कह सकता है। 

ननबंध की रूपरेखा अिवा उसके ऊपर-नीच ेका कुछ भाग मलखकर ननबंध को पूरा करन े

के मलए कहा जा सकता है।  

iii.कहानी लेखन : अन्य भािा-मशक्षण में सजिनात्मक लेखन का अपने महत्त्व है। 

उदाहरणािि – षवद्याचिियों को रूपरेखा आदद देकर छोि -छोि  कहाननयाँ मलखने के मलए 

प्रेररत ककया जा सकता है।  

iv.सजिनात्मक लेखन : कहानी के ह  समान षवद्यािी को कषवता लेखन, स्केच तिा 

जीवनी लेखन के मलए भी प्रोत्सादहत ककया जा सकता है। षवद्यािी को प्राकृनतक वातावरन 

आदद के चचत्र ददखाकर उनकी ककपना को जागतृ ककया जाता है। पहले उससे उनके 

संबंध में बातें पूछस जा सकती है और कफर उस षविय पर कषवता मलखन ेके मलए कहा 

जा सकता है। सभी षवद्यािी अच्छस कषवता नह ं मलख सकते, परंतु एक तो इससे उनकी 

ककपना-क्षमता की जानकार  ममलती है, दसूरे ऐसे षवद्याचिियों का पता लगता है, जजनमें 

काव्य-सजिन की क्षमता है। इसी प्रकार सादहत्यकारों का पररचय देकर उनसे संबजन्धत 

पुस्तकें  और उनका सादहत्य पढ़कर षवद्याचिियों से उनकी जीवनी मलखने के मलए कहा 

जा सकता है।  
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2.7मशक्षा की राटर य नीनत  

बच्च ेको भले ह  भािा की जानकार  एक अलग षवियक्षेत्र (व्याकरण या भािाषवज्ञान) के 

रूप में न दें, वह हर षविय और ज्ञानवाताि के साि इसको अज्ञात भाव से सीखता चलता 

है। यह ध्यान देने योग्य बात है कक सामान्य मशक्षा में भािा का अपना ‘षविय’ नह ं 

होता, पर वह हर ‘षविय’ के माध्यम रूप में जस्ित ममलती है। चाहे हम इनतहास-भूगोल 

‘षविय’ को पढ़ाएँ अिवा भौनतक-रसायनशास्त्र षविय को, भािा से असम्बद्ध रहकर हम 

न तो इसकी मशक्षा दे सकते हैं और न मशक्षािी इसे अपने भीतर आत्मसात ह  कर 

सकता है। कारण स्पटि है – भािा अगर सामाजजक वस्तु के रूप में सम्प्रेिण व्यवस्िा 

का माध्यम है तो वह सामाजजक वस्तु के रूप में सम्प्रेिण व्यवस्िा का माध्यम है तो 

वह मानमसक जीवन की संककपनात्मक शजक्त भी है। अगर मशक्षक, षवियवस्तु को सह  

भािप्रयोग में बाँधकर मशक्षािी तक पहँुचा नह ं सकता, तो वह अपने कायि में लक्ष्यच्युत 

ह  माना जाएगा और इसी प्रकार अगर मशक्षािी, संप्रेटय क्य को सह  भािा के सहारे 

अपनी संककपनात्मक भूमम पर उतार कर उसे आत्मसात नह ं कर लेय, तो उसे मशक्षा 

का योग्य ग्राहक नह ं कहा जा सकता। इस पूर  प्रकिया के संदभि में यह कहा जा सकता 

है कक भािा, संप्रेटय क्य के रूप में भले ह  ‘षवियवस्तु’ के रूप में मसद्ध न मानी जाए 

पर पूर  सम्प्रेिण प्रकिया अिवा मशक्षाव्यापार का वह आधारभूत अगं है। अदह कारण है 

कक आज मशक्षाषवद और दाशिननक यह स्वीकार करने लगे हैं कक हर शैक्षक्षक उद्देश्य की 

असफल पररणनत अिवा गलत उपलजब्ध के पीछे मूलतः भािा की असफल मसद्चध अिवा 

गलत प्रयोग होता है।  

मशक्षक, मशक्षणषवचध, मशक्षणसामग्री, शैक्षखणक ननदेश आदद सभी तत्व, मशक्षा के उपकरण 

हैं। वे ननधािररत शैक्षक्षक लक्ष्यों की प्राजप्त के मात्र साधन हैं। इन सबके मूल में उनका 

भोक्ता, मशक्षािी रहता है। लक्ष्य के संदभि में परुाने और नए मूकयों एवं अतंदृिजटि के 
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संदभि में यह कहा जा सकता है कक मशक्षा की परुानी दृजटि षवियवस्तु को षवियत्य 

और षवियकौशल के रूप में बालक (मशक्षािी) तक पहँुचना चाहती िी जजससे वह अपनी 

वयस्क (भषवटय) अवस्िा में उनका उपयोग कर सके। मशक्षा की नई दृजटि, बालक के 

अनुभव को वतिमान रूप में वास्तषवक मानकर, उसके व्यजक्तत्व के उस बहुमुखी षवकास 

को अपना लक्ष्य स्वीकार करती है, जो मात्र परंपररत सांस्कृनतक मूकयों का संवाहक नह ं 

होता, अषपतु जो वतिमान वैयजक्तक और सामाजजक आवश्यकताओं के प्रनत समझदार  

उत्पन्न करता है और उसे अपने अनुरूप मोड़ने या ननयंबत्रत करने की क्षमता भी पैदा 

करता है। अतः आज की मान्य मशक्षणदृजटि का कें रक षवद्यािी (का अनुभवजगत) होता 

है और लक्ष्य उसका ‘सामाजीकरण’ (सोशलाइजेशन)। सामाजीकरण का उसका यह लक्ष्य 

ह  मशक्षा को समाज के बहृिर संदभि से जोड़ता है।  

यह त्य भी उपेक्षणीय नह ं है कक पाठ्यचयाि का संबंध, राटर की शैक्षक्षक नीनत और 

व्यवस्िा से सीधे जुड़ा है। इसी प्रकार यह भी कहा जा सकता है कक पाठ्यचयाि के भीतर 

भािा-मशक्षण व्यवस्िा का संबंध राटर की भािा नीनत और व्यवस्िा से रहता है। शैक्षक्षक 

या भािा नीनत के ननधािरक, प्रशासननक और सामाजजक संस्िान (institution) होते हैं पर 

प्रशासंतन्त्र, अििव्यवस्िा एवं ननदेशन शजक्त को प्रभावी रूप में ननयंबत्रत करने वाला 

सवािचधक महत्त्वपूणि संस्िान स्वयं सरकार होती है। यह िसक है कक सरकार और प्रशासन 

की नीनत, राटर की अपनी सामाजजक-शैक्षक्षक जस्िनतयों से अप्रभाषवत नह ं रह सकती, पर 

नीनत एवं व्यवस्िा संबंधी ननणिय लेने वाला संस्िान सरकार और उसका प्रशासन तंत्र ह  

होता है।  

भािा नीनत का सीधा संबंध ककस प्रकार पाठ्यचयाि पर पड़ता है, इसका ज्ववलंत उदाहरण 

है भारत सरकार द्वारा स्वीकृत बत्रभािासूत्र। मशक्षा आयोग (1964-66) द्वारा संशोचधत 
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बत्रभािासूत्र में भािाओं को ननम्नमलखखत िम से स्कूल  पाठ्यचयाि में रखने की नीनत का 

समििन ममलता है :  

1.मातभृािा अिवा प्रादेमशक भािा  

2.संघ की राजभािा (दहन्द ) अिवा (जब तक जस्िनत बनी हुई है) सघं की सहयोगी 

राजभािा (अगें्रज़ी) 

3.आधनुनक भारतीय अिवा षवदेशी भािा जो (1) और (2) के अतंगित न आती हो और 

मशक्षा की माध्यम भािा के रूप में प्रयुक्त न होती है।  

स्पटि है कक हमार  राटर य भािा नीनत, इस त्य का ननदेश देती है कक स्कूल  मशक्षा 

में कौन-सी भािा कब शुरू की जाए, ककतने समय तक उसे पढ़ाया जाए, ककस भािा को 

शैक्षक्षक भािा माना जाए और ककसे षविय रूप में पढ़ाया जाए आदद। इस नीनत के अनुसार 

पहल  (अिाित ्मातभृािा) को अननवायितः दस विि पढ़ाना आवश्यक है। द्षवतीय भािा या 

तो राजभािा दहन्द  हो सकती है या अगें्रज़ी, जजसे अननवायितः पाँचवीं कक्षा से दसवीं 

कक्षा तक छः विों के मलए पढ़ाना अपेक्षक्षत है। इस स्तर पर दहन्द  या अगें्रज़ी में से उस 

भािा की भी पढ़ाई वैकजकपक रूप में प्रारम्भ की जा सकती है जजसे द्षवतीय भािा के 

अननवायि रूप में मशक्षािी ने स्वीकार नह ं ककया है। आिवीं से दसवीं कक्षा में तीसर  

भािा की पढ़ाई तीन विि के मलए अपेक्षक्षत है। इन तीन विों के समय एक या उससे 

अचधक आधनुनक भारतीय भािाओं को षवककप रूप में पढ़ने-पढ़ाने की भी छूि है। उच्चतर 

माध्यममक कक्षाओं अिाित ्ग्यारहवीं और बारहवीं कक्षा में अननवायि ककन्ह ं भी दो भािाओं 

(जजन्हें उसने पहले पढ़ा हो) को पढ्ना आवश्यक है अिवा एक या अचधक आधुननक 

भारतीय भािाओं के षवककप के साि नीच ेद  गई भािाओं में ककन्ह ं दो का अध्ययन 

आवश्यक है :  

1.आधनुनक भारतीय भािाएँ  
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2.क्लामसक भािाएँ (भारतीय अिवा षवदेशी) 

3.आधनुनक षवदेशी भािाएँ  

यह िसक है कक प्रत्येक राज्वय ने संघ की इस भािा नीनत को समरूपी भाव से नह ं 

अपनाया है पर इसमें भी संदेह नह ं ककया जा सकता कक इस भािा नीनत न ेप्रत्येक राज्वय 

की मशक्षा व्यवस्िा और स्कूल की पाठ्यचयाि को ककसी-न-ककसी रूप में प्रभाषवत ककया 

है। यह बात दसूर  है कक इस भािा नीनत को ककसने ककतनी गंभीरता से स्वीकार ककया 

है और यह भािा नीनत राटर के बहृिर सामाजजक एवं शैक्षक्षक प्रयोजनों को साधने में 

ककतनी सहायक हुई है।  

भािा-मशक्षण वस्तुतः षवद्यािी के सम्पूणि व्यजक्तत्व को षवकमसत करने के माध्यम है। 

यहाँ यह जजज्ञासा हो सकती है कक षवद्यािी जजस एक अिवा एकाचधक प्रयोजनों से 

भािा-मशक्षण की ओर अग्रसर होता है उनकी मसद्चध भी कर पता है या नह ं। वस्तुतः 

‘मसद्चध’ पक्ष षवद्यािी से सम्बद्ध है, मशक्षक से नह ं। मशक्षक उस मसद्चध में प्रेरक का 

कायि अवश्य कर सकता है। षवद्यािी की दृजटि से सोच ेतो वणि, शब्द, रूप-रचना, वाक्य-

रचना आदद के स्तर पर षवद्यािी ने अपेक्षक्षत ज्ञान प्राप्त ककया अिवा नह ं, इसकी 

जानकार  तो पर क्षण-मूकयांकन के माध्यम से हो जाती है और षवद्यािी में इन कौशलों 

को बढ़ाने के प्रयास भी ककए जा सकते हैं। भािा-मशक्षण के बहृिर उद्देश्यों के संबंध में 

इतना तो ननजश्चत है कक उन सभी उद्देश्यों की मसद्चध एक सीमा तक तो अवश्य होती 

है परंतु यह मसद्चध तभी सम्यक बनती है जब षवद्यािी का चारों भािाई कौशलों पर 

पूणि अचधकार हो जाए। वस्तुतः यह एक सतत चलनेवाल  प्रकिया है। भािा-मशक्षण के 

समय जजन ननजश्चत प्रयोजनों के साि षवद्यािी आगे बढ़ता है, मशक्षण के माध्यम स े

उनकी मसद्चध का प्रयास उम्रभर करता रहता है। यह  भािा-मशक्षण के प्रयोजनों की सीमा 

भी है और शजक्त भी।  



123 
 

पाद दिप्पणी :  

1.अग्रवाल, डॉ॰ मुकेश (2003), दहन्द  भािा मशक्षण, के॰ एल॰ पचौर  प्रकाशन, गाजजयाबाद, 

प्रिम संस्काण, प॰ृ 1  

2. अग्रवाल, डॉ॰ मुकेश (2003), दहन्द  भािा मशक्षण, के॰ एल॰ पचौर  प्रकाशन, 

गाजजयाबाद, प्रिम संस्काण, प॰ृ 60-63  

3. अग्रवाल, डॉ॰ मुकेश (2003), दहन्द  भािा मशक्षण, के॰ एल॰ पचौर  प्रकाशन, 

गाजजयाबाद, प्रिम संस्काण, प॰ृ 86  

4. अग्रवाल, डॉ॰ मुकेश (2003), दहन्द  भािा मशक्षण, के॰ एल॰ पचौर  प्रकाशन, 

गाजजयाबाद, प्रिम संस्काण, प॰ृ 86  

5. अग्रवाल, डॉ॰ मुकेश (2003), दहन्द  भािा मशक्षण, के॰ एल॰ पचौर  प्रकाशन, 

गाजजयाबाद, प्रिम संस्काण, प॰ृ 88  

6 . अग्रवाल, डॉ॰ मुकेश (2003), दहन्द  भािा मशक्षण, के॰ एल॰ पचौर  प्रकाशन, 

गाजजयाबाद, प्रिम संस्काण, प॰ृ 182  

7. अग्रवाल, डॉ॰ मुकेश (2003), दहन्द  भािा मशक्षण, के॰ एल॰ पचौर  प्रकाशन, 

गाजजयाबाद, प्रिम संस्काण, प॰ृ 182-186  

8. अग्रवाल, डॉ॰ मुकेश (2003), दहन्द  भािा मशक्षण, के॰ एल॰ पचौर  प्रकाशन, 

गाजजयाबाद, प्रिम संस्काण, प॰ृ 187-188  

9. अग्रवाल, डॉ॰ मुकेश (2003), दहन्द  भािा मशक्षण, के॰ एल॰ पचौर  प्रकाशन, 

गाजजयाबाद, प्रिम संस्काण, प॰ृ 189  



124 
 

10. अग्रवाल, डॉ॰ मुकेश (2003), दहन्द  भािा मशक्षण, के॰ एल॰ पचौर  प्रकाशन, 

गाजजयाबाद, प्रिम संस्काण, प॰ृ 168-169  

11. अग्रवाल, डॉ॰ मुकेश (2003), दहन्द  भािा मशक्षण, के॰ एल॰ पचौर  प्रकाशन, 

गाजजयाबाद, प्रिम संस्काण, प॰ृ 170-171  

12.गुप्ता, महेश चन्र, शमाि, प्रीतम प्रसाद (2009), दहन्द  मशक्षण, सादहत्यागार प्रकाशन, 

जयपुर, प॰ृ 79  

13. गुप्ता, महेश चन्र, शमाि, प्रीतम प्रसाद (2009), दहन्द  मशक्षण, सादहत्यागार प्रकाशन, 

जयपुर, प॰ृ 87  

14. गुप्ता, महेश चन्र, शमाि, प्रीतम प्रसाद (2009), दहन्द  मशक्षण, सादहत्यागार प्रकाशन, 

जयपुर, प॰ृ 87  

15. गुप्ता, महेश चन्र, शमाि, प्रीतम प्रसाद (2009), दहन्द  मशक्षण, सादहत्यागार प्रकाशन, 

जयपुर, प॰ृ 95   

16. गुप्ता, महेश चन्र, शमाि, प्रीतम प्रसाद (2009), दहन्द  मशक्षण, सादहत्यागार प्रकाशन, 

जयपुर, प॰ृ 114  

17. गुप्ता, महेश चन्र, शमाि, प्रीतम प्रसाद (2009), दहन्द  मशक्षण, सादहत्यागार प्रकाशन, 

जयपुर, प॰ृ 114  

 

 

 

 


	08_chapter 2

